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Sazetak

Procjena i strategije poucavanja pocetnog pisanja u radu s ucenicima s teSko¢ama iz perspektive

ucitelja.

Ime i prezime studentice: Tea Civrag

Ime i1 prezime mentorice: prof.dr.sc. Zrinjka Stanci¢
Modul: Inkluzivna edukacija i rehabilitacija

Pisanje je slozena aktivnost koja zahtjeva od djeteta razvijanje razli¢itih sposobnosti 1 vjestina.
Zbog kompleksnosti procesa pisanja te savladavanja etapa opismenjavanja, mnogi uéenici imaju
teskoce koje se javljaju prilikom pocetnog poucavanja pisanja. Ucitelj kao neposredni izvoditelj
nastavnog procesa predstavlja iznimnu vaznu osobu u uspjeSnom odgojno-obrazovnom procesu i
uklju¢ivanju ucenika s teSko¢ama (Stanci¢, Ivanci¢, 1999., Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Provedeno
kvalitativno istrazivanje za cilj je imalo dobiti uvid u perspektivu ucitelja o strategijama i
metodama poucavanja pocetnog pisanja u radu s ucenicima s teSkocama s kojima su ucitelji
upoznati, koje koriste te njihovim potrebama za dodatnim znanjima iz ovog podrucja.
Kwvalitativna istrazivanja koriste namjerni uzorak, odnosno odabiru ispitanike prema Kriterijima
koji su odredeni temom istrazivanja (Rimac, Ogresta 2012). Za potrebe ovog istrazivanja kreiran
je namjerni uzorak kojeg ¢ine 6 uciteljica redovnih osnovnih $kola, prvog i drugoga razreda. U
analizi istrazivanja koriSten je pristup poznat u literaturi kao analiza okvira. Iz analize okvira
proizasla su tri tematska podrucja: Kompetentnost za rad s ucenicima s teSko¢ama i podrSka u
radu, pogreSke ucenika u pisanju i nacini usmjeravanja te strategije, tehnike i sredstva
poucavanja. Temeljem dobivenih rezultata istrazivanja proizisle su preporuke za poboljsanje

strategija poucavanja pocetnog pisanja u radu s ucenicima s teSkocama.

Kljuéne rijeci: proces pisanja, uéenici s teSko¢ama, ucitel]



Abstract

The Assessment and Strategies teaching Initial Writing in working with Students with

Disabilities from the Perspective of Teachers

Writing is a complex activity that requires a child to develop different skills. Due to the
complexity of the process of writing and stages of literacy, many students have difficulties that
occur at initial teaching writing. Teacher as a main person in teaching process represents an
extremely important person in successful educational process and the involvement of the
students with disabilities (Stanc¢i¢, Ivanci¢, 1999, Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Conducted qualitative
research was aimed to gain insight into the perspective of teachers on strategies and methods of
teaching initial writing in working with students with disabilities with which teachers are
familiar, they use this to their needs for additional knowledge in this area. Qualitative research
using a intentional sample or choosing subjects according to criteria that are specific research
topic (Rimac, Ogresta 2012). For the purpose of this study was created intentional sample
consisting of 6 teacher primary schools, first and second grade. In analyzing the research used an
approach known in the literature as an analysis framework. The analysis of the framework
emerged three thematic areas: Competence for work with students with disabilities and support
the work, mistakes students in writing and directing methods and strategies, techniques and tools
of teaching. The essential of the results of research were derived with the recommendations for
the improvement of teaching strategies in the initial writing in working with students with

disabilities.

Key words: writting process, students with disabilities, teachers
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1. Uvod

Pisanje je kao stvaranje ili oblikovanje teksta kognitivno i motivacijski zahtjevna ljudska
aktivnost koja u svojem razvijenom obliku nije starija od 6000 godina. To je proces koji se ne
izvodi u koracima ve¢ simultanom koordinacijom, kombinacijom strategija i tehnika pisanja
(Knafli¢, 2014). Pisanje predstavlja jednu od fundamentalnih vjestina koja se treba usvojiti
tijekom obrazovnog procesa. Pismeno izrazavanje pred dijete stavlja mnoge mehanicke i
tehnicke zahtjeve. Za pisanje je potrebno ispuniti Cetiri zahtjeva: poznavanje jezika, gramatike,
pravopisa i slova. Cesto je djeci osnovnoskolskog uzrasta teze svladati kompleksne formalne
vjestine pisanja i njihovo udruzivanje u cjelinu od samog izraZzavanja vlastitih misli i osjecaja
kroz proces pismenog izrazavanja (Bissex, 1982., Nik¢evi¢ Milkovi¢ 2008). Aktivnosti u sklopu
pismenog izrazavanja Cinit ¢e se vrlo teskima djeci koja ne vide svrhu i korist od pisane
komunikacije te koja u tome nemaju dovoljnu podr§ku svoje neposredne okoline (Bissex, 1982.,
Nik¢evi¢ Milkovié, 2008). Pomoci im u tome znaci otvoriti im vrata U svijet pisanja, Koristeci
razliite strategije i metode poucavanja. Djeca ne samo da moraju nauditi $to mogu ¢initi S
pisanjem, odnosno pismenim izrazavanjem, ve¢ i kako ¢e to uciniti. UCenici moraju nauciti
oblike 1 vrste pismenog izraza, njihove karakteristike te moraju svladati vjeStine potrebne za
pisanje, odnosno razviti sposobnost pismenog izrazavanja. Upravo zbog kompleksnosti procesa
pisanja mnogi ucenici, a posebice ucenici s teSko¢ama u razvoju nailaze na teskoce prilikom
poucavanja pisanja (Nikéevi¢ Milkovi¢, 2013). U procesu poucavanja pocetnog pisanja vazno je
ste¢i potrebne kompetencije kako uceniku s teSkocama pisanje uciniti bezbriznim i laganim u
obrazovanju. Djeci s tesko¢ama u redovnim, inkluzivnim $kolama nuzna je dobro organizirana
podrska ucitelja koji u suradnji sa struénom sluzbom skole na najbolji nac¢in istu i pruza. Stoga
ucitelji imaju klju¢nu ulogu u obrazovanju ucenika (Stanci¢, Ivanéi¢, 1999., Ivanéi¢, Stancic,
2002). 1z tih razloga, poznavanjem procesa pisanja, strategija i metoda pisanja, pripremom
prostora, upotrebom razli¢itih sredstava te tehnika pisanja moze se olakSati usvajanje i
poucavanje pisanja te tako prevenirati dodatne tesko¢e. U ovom iznimno vaznom podrucju ne
iznenaduje ni Cinjenica kako postoji niz provedenih istraZivanja povezanih s procesima pisanja s
obzirom da razvojem danaSnjeg drustva pisanje postaje vjeStina koju je nuzno usvojiti, medutim
istiCe se potreba za daljnim istrazivanjima zbog kompleksnoti ove tematike. Spomenuta

provedena istrazivanja biti ¢e prikazana u ovom radu. Sukladno svemu navedenom, ovaj rad



prikazati ¢e uvid u perspektivu ucitelja o strategijama i metodama pocetnog poucavanja pisanja u

radu s uéenicima s teSko¢ama.



1.1. Pisanje

Pisanje postoji od kada postoji i ljudska civilizacija. U prapovijesti u kulturama bez pisanog
sustava ljudi su koristili slike kako bi prenijeli informacije. Pravi pisani sustav pojavio se prvi
puta kada su se pisani simboli poceli koristiti da bi prezentirali rijeci jezika, a ne objekte ili
koncepte. Sukladno tome ovo je postao vazan korak u razvoju pisanja (Ellis, 1988., Leko 2011).
Najraniji pisani sustav temelji se na principu jedna rije¢, jedan simbol. Takvi sustavi pisanja
nazivaju se logografski, a pojedinacni sustavi logogrami. Veliki broj modernih sustava pisanja je
alfabetski, sto znac¢i da razli¢ito slovo ili grupa slova predstavlja odredeni glas u govornom
jeziku. Znacajan korak u razvoju alfabetskog pisma napravili su stari Grei kada su preuzeli
slogovni fenicki sustav pisanja te su ga prilagodili koriStenjem odvojenog pisanog znaka za svaki
konsonant i vokal u grékom jeziku. S obzirom na dokazanu ¢injenicu kako je Grcka kolijevka
civilizacije, svi moderni sustavi pisanja upravo su nastali iz grcke verzije. Pisanje je slozen
proces, da bismo mogli napisati neku rijec, prvo je moramo izgovoriti u sebi, zatim taj unutarnji
niz glasova trebamo transkribirati u niz slova, a na samome kraju potrebno je cijeli niz slova
napisati (Leko, 2011). To je jedan od glavnih ekspresivnih komunikacijskih kanala koji nije
podreden u odnosu na govor, nego je paralelan s govorom (McNeil, Tseng, 2005., Leko, 2011).
Pisanje je sustav komunikacije u kojem konvencionalni graficki znakovi predstavljaju razlicite
elemente govornog jezika. Ono predstavlja kompleksnu i kognitivno zahtjevnu aktivnost,
dinamicki sklop kognitivnih procesa niZe i1 viSe razine koji se Cesto istodobno 1 iterativno
odvijaju. Pisanje zahtjeva simultanu kombinaciju i koordinaciju strategija i tehnika pisanja,
odnosno aktivaciju te odabir 1 primjernu razliCitih kognitivnih procesa (Nikcevi¢c Milkovic,
2013). Pisanje predstavlja jedan od osnovnih zadataka nastave. Opismenjavanje ucenika treba
provoditi sustavno i postupno u skladu s psihofizickim i kognitivnim sposobnostima te
interesima ucenika (Dela¢, Miokovi¢, 2008). Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) istice tri osnovne etape u

razvoju opc¢e pismenosti, a to su:

1. usvajanje velikih i malih pisanih i tiskanih slova te usvajanje tehnike pisanja
2. usvajanje pravopisnih pravila

3. razvoj stvaralackog pisanja



Zbog kompleksnosti procesa pisanja te savladavanja etapa opismenjavanja, mnogi u¢enici imaju
teSkoca koje se javljaju tijekom pocetnog poucavanja pisanja. Iz toga razloga navodi se vaznost
poznavanja istog kojim se moze uvelike olak$ati usvajanje i poucavanje svih procesa pisanja te
prevenirati teSko¢e koje imaju negativan utjecaj na Skolski uspjeh djece (Nikcevi¢ Milkovic,

2013). Zbog svoje slozenosti proces pisanja bit ¢e opisan u nastavku.

1.1.1. Proces pisanja

Pisanje je slozena aktivnost koja zahtjeva od djeteta razvijanje razli¢itih sposobnosti i vjeStina
(Lawrence, 2003). U razvoju pisanja i pismenog izrazavanja postoje velike individualne razlike
medu djecom, kako u razvoju pojedinih vjestina u okviru pisanja, tako i u kognitivnom aspektu
razvoja djece (McLane i McNamee, 1990). Nekoj djeci proces pisanja dolazi posve jednostavno
dok s druge strane nekoj djeci je proces pisanja tezi te uz viSe individualnog rada ovladavaju
vjeStinom pisanja. Kako bi razumjeli $to se dogada kod ucenika s teSkocama u svladavanju
pisanja te kako im pomo¢i, potrebno je dobro razumjeti sam proces. Kada dijete ovlada
govornim jezikom, pocinje usvajati pisani jezik (Posokhova, 2007). Prije nego nesto svjesno
napiSemo, moramo znati S§to Zelimo napisati. Kada smo odlucili §to to¢no Zelimo napisati,
mentalno pretvaramo misao u verbalni oblik odnosno u rec¢enicu. Pisanju recenice prethodi dobro
razvijen govorni jezik, posebice gramatika i rje¢nik. Nakon toga recenicu koju zelimo napisati
moramo zapamtiti, odvojiti od svih ostalih mentalnih sadrZzaja. Kako bi to mogli potrebne su nam
sukcesivne funkcije koje su odgovorne za razlikovanje, pamcenje i1 reproduciranje bilo kojeg
slijeda tj. u slucaju pisanja, rije¢i (Posokhova, 2007). Dakle, potrebno je sukcesivno slusno-
verbalno pamcenje u koje ¢emo re€enicu ili rije¢ privremeno pohraniti, ¢uvajuci pravilan
redoslijed rije¢i. Tijekom procesa pisanja pomaZze nam kratkorocno, radno pamcenje koje nam
pomaze da se snalazimo u pisanju rijeci ili recenice u kojem smo djelu trenutno. Odnosno, ono
nam pomaze u pisanju onog Sto je napisano i1 Sto treba napisati. Sustav je dobio naziv
kratkoroCan zbog toga $§to se tu informacije zadrzavaju razmjerno kratko, osim ako ih ne
poc¢nemo preradivati, odnosno ako ne aktiviramo proces ucenja (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003).
Ovaj je sustav dobio i naziv radno paméenje upravo zbog toga $to se u njemu odvijaju procesi

obrade informacija u svrhu pohrane u dugoro¢no pamcenje (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003). Kada



ne bi imali kratkorocno pamcenje bilo koja stanka ili druga smetnja u pisanju poremetila bi
nuzan redoslijed 1 dovela do uniStavanja prvotne zamisli koji smo namjeravali napisati
(Posokhova, 2007). Osim paméenja u procesu pisanja vaznu uloga ostvaruje i funkcija poznata
pod nazivom, paZnja koja sprjeCava nezeljene smetnje kao §to je ponavljanje ve¢ napisanog,
izostavljanje nenapisanog djela itd. Nasa misao se prilikom pisanja pretvara u rijec ili recenicu.
Rijec se sastoji od glasova, a reCenica od rijeci. Prva radnja koju izvodimo je analiza glasovnog
sadrZaja rijeci koju Zelimo napisati. U tu svrhu potrebna je zrelost fonemskog sluha koji pomaze
u jasnom uocavanju svakog glasa koji sadinjava zeljenu rije¢ i njegovom razlikovanju od drugih
slicnih glasova. Potrebna je fonemska percepcija koja pomaze u uocavanju redoslijeda glasova
u rijeci, odnosno polozaja svakog glasa u odnosu na druge glasove. U svemu navedenom
sudjeluje i sukcesivno verbalno pamcenje koje je sada odgovorno za vremenski redoslijed
glasova (Posokhova, 2007). Nakon §to je rije¢ podijeljena na glasove, svaki glas potrebno je
pretvoriti u vizualni graficki simbol, slovo. Za taj proces osim poznavanja slova, potrebna je
dobro razvijena vizualno-prostorna percepcija, vizualno pamcenje, paznja i sposobnost
graficke simbolizacije. Prilikom ovog procesa ucenik uz kontrolu vizualne paznje ispisuje slovo
1 priprema se za pisanja novog slova iz vizualnog pamcéenja, sukcesivno slusno pamcenje mora
biti i dalje aktivno da bi i dalje ¢uvalo redoslijed glasova zeljene rije¢i (Posokhova, 2007).
Poslije pretvaranja glasa u slovo u dodiru olovke ili bilo kojeg sredstva pisanja s papirom ili
drugim medijem potreban je precizan pokret rukom, pretvorba grafema u kinem. Da bi to
uspjelo, to jest da bi pisanje bilo Citko potrebna je motori¢ka zrelost prstiju dominantne ruke.
Prsti dominantne ruke omogucuju glatkocu i preciznost finih pokreta Sake i prstiju u radu s
olovkom i papirom te vizualno-motori¢ku koordinaciju oko-ruka (Philipps, 1999). Sukladno
svemu navedenom, puno je radnja i mentalnih funkcija koje sudjeluju u procesu pisanja. One
moraju biti uskladene te njithovim dobrim poznavanjem jasnije je kako cijeli proces pisanja se
remeti kada se pojedine karike tog procesa ne odvijaju kako treba, zapravo kada nisu odredene

metalne funkcije u potpunosti formirane.



1.1.2. Neuroanatomija procesa pisanja

U prethodnom poglavlju objaSnjen je sloZzen proces pisanja te razli¢ite mentalne funkcije koje u
istom sudjeluju. Pisanje i govor su u uskoj vezi $to je i potvrdila Posokhova (2007) kada dijete
ovlada govornim jezikom, pocCinje usvajati pisani jezik. Premda neuralna osnova govora jos$ nije
u potpunosti shvaéena, znanstvenici su mnogo istrazivali ovu osobinu mozgu kod ljudi koji su
izgubili govorne i jezi¢ne sposobnosti uslijed mozdanog udara. Wernickeovo podrudje je
struktura koja je podloga razumijevanju govora i nalazi se na lijevoj hemisferi mozga. Nalazi se
na podru¢ju ¢eonog reznja koje je povezano s Brocinim podruéjem U ¢eonom reznju gdje se
stvara izrazaj govora koji se potom prenosi u motorne mozdane kore te se aktiviraju usta i jezik
(Tucak, Kostovi¢, 2003). Smatra se da kada ¢itamo rije¢, informacija prenosi iz vidne kore u
angularni girus gdje se primljena poruka usporeduje sa zvukom rije¢i koja se izgovara. Upravo
se ovdje sluSni oblik rije¢i prenosi na razumijevanje u Wernickeovo podrucje kao da je rijec
primljena auditivnim putem. Pisanje prema govornim uputama zahtjeva proces protoka
informacija istim putem, ali u suprotnom smjeru. U skladu s time pisanje krece iz slusne
mozdane kore u Wernickeovo podruéje te u angularni girus (Tucak, Kostovi¢, 2003). Za pisanje
je potrebna paznja i pamcéenje. Mnogo toga je nedovoljno istrazeno i nepoznato o procesu pisanja
kao i1 paznje te pamcenja koji se dogadaju u mozgu. Dosadasnje spoznaje odnose se na srednje
sljepoocno podrucje koje je vazno za oblikovanje i organizaciju pamcenja. Mozdana kora,
amigdala, hipokampus, mali mozak i bazalni gangliji su strukture za koje se vjeruje da su
istaknute u ucenju i pamcenju (Tucak, Kostovi¢, 2003). Ukratko svaki dio mozga po
dosadasnjim istrazivanjima najvjerojatnije doprinosi paméenju i paznji pa tako i pisanju. lako je
tehnologija napredovala i provedena su brojna istrazivanja posljednjih dvadesetak godina i dalje
postoje neslaganja oko organizacije cerebralne mreze ukljuene u pisanje kao i oko tocne

lokalizacije podrucja koje sudjeluju u pisanju (Leko, 2011).



Slika 1. Dijelovi mozga koji sudjeluju u pisanju?

Nakon opisane neuroanatomije procesa pisanja u sljede¢im poglavljima biti ¢e naglasak na
ucenicima s teSko¢ama i njthovom nacinu usvajanja pisanja i specificnosti koje mogu postojati u

tom procesu.

T http://www.psidra-psiholoskapraksa.hr/neurofeedback/razne-teskoce-ucenja, preuzeta slika, 20.08.2016.



http://www.psidra-psiholoskapraksa.hr/neurofeedback/razne-teskoce-ucenja

1.2. Ucenik s teSko¢ama u razvoju

Ucenici s teSko¢ama su: ucenici s teSko¢ama u razvoju, ucenici s problemima u ponaSanju i
emocionalnim problemima, ucenici s teSko¢ama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, kulturalnim i
jezi¢nim ¢imbenicima (Narodne novine, 152/14).
Ucenik s teSko¢ama u razvoju je prema Pravilniku o odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama u
razvoju (Narodne novine, 24/15) ucenik ¢ije sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima iz
okoline ograni¢avaju njegovo puno, ucinkovito i ravnopravno sudjelovanje u odgojno-
obrazovnom procesu s ostalim u¢enicima, a one proizlaze iz:

% tjelesnih

% mentalnih

% intelektualnih
¢ osjetilnih ostecenja i poremecaja funkcija
¢ motorickih poremecaja
% te kombinacije viSe vrsta gore navedenih oSteCenja i poremecaja (Narodne novine,

24/15).

Odgoj 1 obrazovanje uc¢enika temelji se na nacelima prihvacanja razli¢itosti uenika, prihvacanja
razli¢itih osobitosti razvoja ucenika, osiguravanja uvjeta i potpore za ostvarivanje maksimalnoga
razvoja potencijala svakoga pojedinog ucenika, izjednadavanja mogucnosti za postizanje
najvecega moguceg stupnja obrazovanja te osiguravanja odgoja i obrazovanja ucenika S§to blize

njegovu mjestu stanovanja (Narodne novine, 24/15).

Orijentacijskom listom koja je sastavni dio Pravilnika 0 osnovnoskolskom i srednjoskolskom
odgoju i obrazovanju ucenika s teSko¢ama (Narodne novine, 24/15) u razvoju definiraju se
skupine i podskupine teskoca u svrhu definiranja programske i profesionalne potpore primjerene
potrebama ucenika. U prilogu radu prema Orijentacijskoj listi nalazit ¢e se metode te strategije
rada prema skupini teskoc¢a. Nacionalni okvirni kurikulum (Ministarstvo znanosti obrazovanja i
Sporta, 2011): osigurava mogucénosti za sudjelovanje djece 1 ucenika u odgojno obrazovnom

procesu u skladu s njihovim sposobnostima zajedno s vrSnjacima, Kvalitativno pristupajuéi djeci



s teSko¢ama u razvoju. Nakon definiranja u¢enika s teSkoCama prema usvojenoj zakonskoj

regulativni, slijedi pregled ucenikovih teskoc¢a u podrucju pisanja.

1.2.1. Pogreske u pisanim radovima ucenika s teSko¢ama u razvoju

Ucenici s teSko¢ama u razvoju zbog slozenosti procesa pisanja imaju teSkoce zbog siromasnog i
nedovoljno razvijenog rje¢nika, tesko¢a u pragmatici, problemima s paznjom, Smanjenih
mogucnosti u upotrebi kognitivnih i metakognitivnih strategija te nedovoljnog razumijevanja i
umanjene dobre organizacije pisanog teksta (Englert, Dunsmore, 2004).

Takoder imaju teskoc¢a u vjestini planiranja u pisanju i pregledavanja napisanog, upotrebe rijeci,
stila pisanja, koriste jednostavnije reCenice, manje organiziraju odlomke, piSu pri¢e s manje
glavnih komponenti (Englert, Dunsmore, 2004). Odredene pogreske u djejem pismenom radu
ne nastaju bez razloga. Ucitelj treba jasno razlikovati specifiéne teSkoce u pisanju od prirodnih
teSko¢a koje se javljaju na pocetku ovladavanja pisanjem, koje su najceS¢e povezane sa
slozenos¢u jezika, raspodjele paznje izmedu tehnickih, pravopisnih i mentalnih operacija tijekom
pisanja. Tako na pocetku ovladavanja pisanjem mnoga djeca piSu nekoliko rijec¢i bez razmaka,
izostavljaju granice izmedu reéenica, zaboravljaju odredena slova, pisu ih neispravno ili zrcalno
(Posokhova, 2007). Ipak, kod djece bez teskoca takve vrste pogreSaka su pojedinacne i nisu
ustrajne Sto znac¢i da se s poucavanjem otklanjaju, za razliku od djece s teSkoama gdje su
pogreske mnogobrojne i ucestale. Svaki tip pogreske pokazuje da je u djeteta nedostatno

formirana odredena vjestina koje su prethodno navedene.

Pogreske koje ucenici s teSko¢ama u razvoju najéesce Cine suU pogreske na razini slova i sloga

kao $to su:

¢ izostavljanje koje ukazuje neuocavanje glasovne komponente u sastavu rijeci.
(na primjer: “zc” — “zec*, “ptka” — “patka®)

% premjestanje je manifestacija teSkoca pri uocavanju redoslijeda glasova u rijeci uz
nedovoljnu razvijenost paznje i samokontrole. Dijete uspijeva uociti svaki glas, ali
neispravno biljezi njihov redoslijed.

(1313

(na primjer: “jenda” — “jedna‘, “tapka” — “patka‘, “bart” — “brat*)



+ dodavanje suvisnih slova se dogada pri neispravnom unutarnjem izgovaranju rijeci
tijekom pisanja.

(na primjer: “varat” — “vrat®, “Sekola” — “Skola*)

Izostavljanje, premjestanje i dodavanje slova tipi¢ne su pogreske za ucenike s nedovoljno
formiranom vjeStinom glasovne analize. U osnovi zamjene i mijeSanje slova lezi teskoca
medusobnog razlikovanja glasova koji se slicno izgovaraju i slicno zvuce te nestabilnog
povezivanja fonema (glasa) s grafemom (slovom), kada se nije uspostavila ¢vrsta veza izmedu

znaCenja i vizualne slike slova (Posokhova, 2007; Stan¢i¢, 2010).

Posebno mjesto zauzimaju pogreSke perseveracije i anticipacije. To su vrlo specifi¢ne
pogreske koje Cesto nastaju zbog teSkofa u sukcesivnim procesima. Perseveracije su
zamjenjivanja potrebnog slova drugim koje je bilo u prijaSnjem slogu ili rije¢i. U€enik ne moze
ispravno rasporediti redoslijed svojih radnja; pri perseveraciji dijete ne moze odrediti koji je
sljede¢i potez i kako na njega prije¢i, pa stalno ponavlja isti potez (Posokhova, 2007).
Anticipacija je pisanje slova koje je prisutno u idu¢em slogu ili rije¢i. Kod djece s tezim
neuroloskim oSte¢enjima, perseveracije i anticipacije su izrazenije. NajceS¢e pocinju pisati slovo
ili slog te su u nemogucnosti zaustaviti se te prije¢i na sljede¢i motoricki potez (Posokhova,

2007).

U pisanju, osobito ucenika sa specifiénim teSkocama ucenja kao i u¢enika s lakim intelektualnim
teSkocama najcesc¢e Su pogreske ispustanja i zamjena b-d, m-n, z-s, n-u, h-n. Ovakva pojava
naziva se optickom disgrafijom (Lencek, 2012). Povezana je s nedovoljnom razvijeno$cu
vizualno-prostorne percepcije te analize i sinteze vizualno prostornih podataka. U pisanju se
neformiranost vizualno-prostorne percepcije i orijentacije o€ituje zamjenama prethodno
spomenutih slova. TeSkoce u svladavanju opti¢kog izgleda slova ucestale su kod djece kod kojih
dominira desna hemisfera mozga (Posokhova, 2007). To dovodi do potpuno drugalijeg
dozivljaja prostora te analizi vizualno-prostornih elemenata. Najnovija istrazivanja pokazuju
kako kada u ucenika dominira desna mozdana hemisfera, ali i desna ruka te lijevo oko dolazi do
otezane koordinacije oko-ruka i komunikacije medu polutkama i dominantne ruke. U takvim
slucajevima, dominantno oko Salje informaciju u desnu hemisferu koja informaciju obraduje vise

sinteti¢ki, nego analitcki, a dominantna ruka kojom se prenosi informacija upravlja lijeva
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hemisfera. Iz tih razloga ucenici imaju teSkofe u simbolizaciji te prostorno-vremenskim

odnosima ako komunikacije izmedu dvije hemisfere nije dovoljno dobra (Posokhova, 2007).

Vazno je spomenuti jo§ jednu teSkocu, dispraksiju poznatu i kao motoricka disgrafija. Povezana
je s nedovoljnom razvijenos¢u motorickog dijela sustava tijela, oCituje se u ucestalim i
ponavljaju¢im mijesanjem slova prema bliskosti i njihova nacina pisanja u nestabilnom i
necitkom rukopisu (Filip¢i¢, Ozbic, 2010). Osim uskladenosti rada sustava osjetila sluha i vida
za Cin pisanja potrebna je 1 komponenta pokreta. Motoricke teskoce u pisanju se ocituje u
necitkosti 1 neurednom rukopisu kojeg najcesée ucitelji pripisuju nemarnosti ucenika. Iz ovog
razloga vazno je ovom podrucju pridati vrijednost. U¢enici nemaju teskoce u usvajanju grafema,
nego u njegovom provodenju u kinem (Filip¢i¢, Ozbi¢, 2010). Kontrola izvodenja pokreta
prilikom pisanja ostvaruje se vizualnom percepcijom i miSi¢nim osjetom koji ima veci udio u
pisanju. Ucenik bez teSko¢a moze na temelju misi¢nog osjeta procijeniti toénost pokreta u
pisanju slova te sprijeciti pogresan potez olovkom. Kod ucenika s dispraksijom nije formirana
dinamicka i kineticka strana pokreta Sto znaci da se ucenik ne moze osloniti na misi¢ni osjet finih

pokreta jer on nije formiran (Filipéi¢, Ozbi¢, 2010).

Pogreske koje nastaju u pisanim radovima ucenika s teSko¢ama, treba poznavati stru¢ni suradnik

Skole te ucitelj koji je nositelj nastavnog procesa €ija uloga je opisana u nastavku rada.
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1.3. Udcitelji ucenika s teSko¢ama u razvoju

Ucitelj/nastavnik jest neposredni izvoditelj nastavnog procesa te predstavlja iznimno vaznu
osobu u uspjesnom odgojno-obrazovnom ukljucivanju ucenika s posebnim 0dgojno-obrazovnim
potrebama. On provodi u djelo programske zahtjeve i neprestano ih preispituje i mijenja,
sukladno sposobnostima, znanju, interesima i potrebama ucenika, uz istodobnu interakciju s
ostalim ucenicima (Stanci¢, Ivanci¢, 1999., Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Pozitivan, podrzavajuci
odnos ucitelja je presudan Cinitelj kada u svom razredu ima ucenika/ icu s teSko¢ama. Stoga
uloga ucitelja nije ogranicena samo na odgojno obrazovno podrucje ve¢ i na prihvacenost

ucenika u razredu te zajednicu (Ivancié, Stanci¢, 2015).

Bitna je njegova suradnja s ostalim stru¢njacima $kole te roditeljima ucenika jer ga usmjeravaju
na §to je moguce kvalitetnije izvodenje nastavnih aktivnosti. Od ostalih stru¢njaka trazi pomo¢ u
pro$irivanju potrebnih znanja i vjeStina u radu s ucenicima s posebnim potrebama pri cemu su
vrlo znacajna 1 strucna usavrSavanja. Suradnja s roditeljima uc€enika izrazito je vazna, osobito
razredniku djeteta s teSko¢ama u razvoju. Stoga se potrebno zalagati za sustavnu i kvalitetnu

suradnju s roditeljima (Ivanci¢, Stanci¢, 2002).

Vazno je da ucitelj bude u suradnji sa stru¢nim suradnikom ¢ija uloga je na temelju procjene
ucenikovih sposobnosti, predznanja, interesa i potreba, pomaze ucitelju/nastavniku u izradi
prilagodenih programa, a posebno u odabiru prikladnih, prilagodenih pedagoskih te didakticko-
metodickih postupaka i sredstava u radu te strategija poucavanja. Takoder, organizira predavanja
u suradnji s drugim stru¢njacima kako bi pridonio razumijevanju posebnih potreba ucenika,
njihovo prihvacanje, provodenje rada, kao i sam polozaj u obitelji. Svojim djelovanjem treba
zastupati i braniti dostojanstvo ucenika s teSko¢ama u skladu s kodeksom struke i pravima djece
(Ivanci¢, Stancic, 2002).

Sljedece poglavlje usmjereno je na opis strategija i metoda poucavanja pocetnog pisanja.
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1.4. Strategije, metode i sredstva po¢etnog poucavanja ucenika s teSko¢ama

U edukacijskom procesu tijekom $kolovanja, posebno su naglasene teSkoce uéenika. Inkluzivno
Skolovanje ucenika s teSkocama pretpostavlja holisti¢ki pristup razvoju ucenika, pri ¢emu se
prvenstveno pridaje vaznost socijalnom ukljucivanju i stjecanju znanja (Ivancié, Stancic, 2006).
S ciljem osiguravanja uspjeS$nosti u redovitom nastavnom procesu, razvijeni su didakticko-
metodicki postupci rada koji se odnose na odabir primjerenih strategija sukladno osobitostima
ucenika s teSko¢ama (Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Pokazalo se kako uciteljeva implementacija
ucinkovitih strategija unaprjeduje proces pocetnog pisanja ucenika, djeluju¢i na njegovu
motivaciju, samoregulaciju te usvojenost vjestina pisanja (Vaughn, Bos, 2015). Strategije kao i
metode pocetnog poucavanja prikazane su u prilogu ovog rada. Osim strategijama i metodama
znacaj je potrebno pridati sredstvima pisanja i okolini. Dobro pripremljena okolina olakSava rad
ucitelju i uceniku. Okolina mora biti mirna, poticajna te odgovarajuca potrebama djeteta.
Skolski namjestaj kao $to su stolovi i stolci trebaju veli¢inom biti primjereni djeci kao i radne
povrsine (Philipps, 1999). U ucionici treba omoguditi poticajne prostorne uvjete koji ukljucuju
centar za pisanje te organizaciju skolskih klupa u obliku kruga ili pravokutnika s ciljem
postizanja interakcije vrSnjaka, pisanja u paru ili grupi (Vaughn, Bos, 2015). Zidovi ucionice

mogu biti prekriveni plakatima na kojima su napisane upute i pravila pisanja te slovarica.

U poucavanju ucenika s teSko¢ama u razvoju potrebno je koristiti raznolika sredstva. Sredstva

koja se mogu koristiti su:

% Kartice s rijeima

¢ udzbenici

% sredstva za pisanje razlicite veli¢ine

% modificirana sredstva pisanja prema individualnim potrebama ucenika
% grada lagana za Citanje

% slikovnice

** racunalni ili programski paketi

s knjige

% radni listici

% nova tehnologija
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% brosure (Bird, Buckley, 2001).

Nakon sredstava poucavanja, vaznost treba usmjeriti prema strategijama poucavanja Koje se
odabiru na temelju individualnih potreba ucenika koje su proizasle iz dobre opservacije i

procjene ucitelja. Ucitelj vrsi procjenu pomocu iduéih pitanja:

Moze li ucenik izvrSiti pismeni zadatak?
Koliko rijeci je ucenik napisao?
Koliko rijeci je ucenik to¢no napisao, a koliko pogresno?

Postoje li pogreske u pisanju velikih i malih slova?

1
2
3
4
5. Je li ucenik pravilno upotrijebio interpunkcijske znakove?
6. Koliko brzo i uspjesno je zadatak izvrSen?

7. Moze li u€enik objasniti kako je zadatak izvr$io?

8. Moze li u¢enik primijeniti steCena znanja i vjestine u svakodnevni rad?
9

Postoji li neka podrucja u pisanju gdje ucenik ima teSkoce (Vaughn, Bos, 2015)?

Nakon procjene uclitelj primjenjuje strategije poucavanja u suradnji sa struénim suradnikom
Skole. Ucitelj nakon procjene i implementacije strategija promatra u¢enikov napredak biljezeci

iduce:

1. Je li uCenik uspjesno svladao etape u pisanju gdje je imao teSko¢e nakon upotrebe
strategija?

2. Koliko je uspjesan u elementima pisanja kao $to su organizacija teksta, pravopis, rukopis,
upotreba velikih, malih slova, koriStenje interpunkcijskih znakova te pravilno pisanje
slova?

3. Moze li u¢enik ste¢eno znanje prenijeti i na druge nastavne predmete?

4. Koji elemente pisanja su usvojeni, a u kojim elementima pisanja je potrebna podrska
uceniku (Vaughn, Bos, 2015)?

Vazan je napredak ucenika. Kvalitetna i funkcionalna opservacija omogucava uspjesSnu izradu
individualnog odgojno obrazovnog plana podrske te osigurava ucenikov uspjeh. U daljnjem
dijelu rada predstavljena su provedena istrazivanja na podrucju pisanja te strategija i metoda

poucavanja.
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1.4.1. Dosadas$nja istraZivanja na podrucju pisanja ucenika s teSko¢ama, strategija i
metoda poucavanja

Istrazivanje pisanja kod ucenika s teSkocama u razvoju provedeno je na uzorku 45 ispitanika,
ucenika s teSkocama u razvoju te kontrolne grupe takoder od 45 ispitanika koji su izjednaceni po
dobi te socioekonomskom statusu roditelja. Svi ucenici polaze tre¢i razred redovne osnovne
Skole na podrucju Zagreba. Uciteljima su date liste za procjenu vjeStina pisanja, Citanja i
racunanja. Rezultati su ukazali kako djeca s teSko¢ama u razvoju loSije piSu od djece bez
teSkoca, a znacCajna odstupanja vidljiva su u pogreSskama koje ¢ine u pravopisu, izostavljanju
rijeci, slogova te je istrazivanje pokazalo kako ima i djece s teSkoama u razvoju koja nisu

savladala sva slova (Farago, 1997).

Dobroni¢ i sur. (2006) provele su istrazivanje €iji cilj je bio utvrditi strukturu prostora za Citanje 1
pisanje u ucenika s lakim intelektualnim teSko¢ama te utjecajnim teSko¢ama na 58 ucenika prvih
razreda. U istrazivanju je koriSten revidirani oblik mjernog instrumenta, Zadaci za procjenu
govorne, slusne i vidne spremnosti za Citanje i pisanje, autorica: Ivanci¢, Ljiljak. Ovim
istrazivanjem pokazalo se kako govorna, slusna i vidna spremnost utjeCe na proces pisanja i
¢itanja kod ucenika. Upravo zbog vaznosti ovih procesa potrebno je jasnije poznavanje ovih
struktura spremnosti za Citanje 1 pisanje kako bi se unaprijedile sposobnosti u¢enika s teSkocama
u razvoju u cilju njihove osobne kompetencije kako u nastavhom procesu tako i u integraciji u
zajednicu. Govorna, sluSna i vidna spremnost su sposobnosti koje utjecu na razvoj pisanja i

¢itanja te u tom aspektu imaju znatan utjecaj (Dobroni¢ i sur., 2006).

Trece istrazivanje provedeno je u Osnovnoj Skoli Bukovac, Zagreb na 60 ucenika prvih razreda
gdje se Zeljelo ispitati kompetencije ucenika u podrucju pravopisa. Istrazivanje je pokazalo kako
djeca osim u pravopisu grijese u podrucju slova ¢ i ¢, ije 1 je, interpunkcijskim znakovima. Ovim
istrazivanjem detektirana su djeca koja su neka slova zamjenjivala 1 kroz duzZi vremenski period

te su poslana na daljnju obradu (Alardovi¢, 2008).

Provedena istrazivanja su znacajna jer prepoznate teSkoce u pisanju, uciteljima omogucuju
stjecanje kompetencija za rad s u€enicima s teSkocama, olakSavaju njihovu ulogu u poucavanja
ucenika utemeljenu u poznavanju ucenikovih teskoc¢a. Nadalje, slijede istraZivanja na podrucju

strategija 1 metoda poucavanja u nastavi.
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Implementacija strategija i metoda u nastavu pridonosi ucinkovitijem usvajanju znanja i
vjestina U razli¢itim obrazovnim podru¢jima, potic¢e razvoj kritickog, kreativnog i logickog
misljenja te zakljucivanja. Pove¢ava motivaciju i ustrajnost ucenika u radu i ucéenju, potice

bolje odnose medu ucenicima za vrijeme rada (Kadum Bosnjak, 2012).

Raznolikost didakti¢kih i metodickih oblika nastave mogu potaknuti i osloboditi potencijale
ucenja. U istrazivanju Buljubasi¢ Kuzmanovi¢ i Petrovi¢ (2014), cilj je ispitati kojim se
nastavnim strategijama, metodama, postupcima najviSe i najmanje koriste ucitelji i nastavnici.
Istrazivanje je provedeno na uzorku 150 ucitelja od kojih je 50 zaposleno u niZzim razredima
osnovne $kole, 50 u visim razredima osnovne $kole te 50 u srednjoj skoli. Istrazivanje je
pokazalo kako ucitelji i nastavnici preferiraju frontalni oblik rada, a najmanje preferiraju uporabu
novih tehnologija (Buljubasi¢ Kuzmanovi¢, Petrovi¢, 2014). Raznolikost u primjeni strategija i
metoda poucavanja prisutne su kod ucitelja od prvog do Cetvrtog razreda, ali njihova primjena
opada proporcionalno s pouc¢avanjem visih razreda. Najcesce strategije i metode koje navode
ucitelji nizih razreda su: crtanje, pisanje, razgovor, igre, kreativne radionice (Buljubasic¢
Kuzmanovi¢, Petrovi¢, 2014). Rezultati su pokazali kako problemsko i programirano
poucavanje, projektna i ra¢unalna nastava zauzimaju najnize rangove primjene. Prakti¢ni nalazi
ovog istrazivanja upucuju brojniju upotrebu optimalnih strategija odgoja i obrazovanja na svim

razinama (Buljubasi¢ Kuzmanovi¢, Petrovi¢, 2014).

Istrazivanje Nikéevi¢ Milkovi¢ i sur. (2011), potvrdilo je koriStenje i uc¢inkovitost igre u
aktivniji, povecava se ukljuenost ucenika s teSko¢ama te do izrazaja dolaze njihovi potencijali 1
afiniteti. Ucenje i pamc¢enje ¢injenica podjednako je u koristenju igre kao oblika rada u nastavi u
odnosu na klasi¢ne oblike nastave, medutim, istraZivanja pokazuju da je pamcenje tih ¢injenica
prilikom ucenja kroz igru djelotvornije (Nik¢evi¢ Milkovi¢ i sur., 2011). IstraZivacice su
intervjuirale 66 ucitelja/ica na podrucju Li¢ko-senjske Zupanije. Nalazi istrazivanja upucuju kako
ucitelji/ice razredne nastave igru u nastavi koriste viSe puta tjedno. Uciteljima su se sljedece igre
pokazale u¢inkovitima u razrednoj nastavi: igre asocijacija, igre rijeima, natjecateljske igre,
matematicke igre, krizaljke i rebusi. U€enici najvise vole igre asocijacija i natjecateljske igre.

Ucitelji igru najviSe koriste u uvodnom i zavrSnom dijelu sata (Nikéevi¢ Milkovi¢ i sur., 2011).

U nastavku slijedi problem istraZivanja.
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2. Problem istrazivanja

Pisanje postoji od pocetka ljudske civilizacije te ima svoj povijesni i razvojni tijek ¢iji pocetak
seze 0d pojave simbola, slika do pisanog slova. Vecina modernih pisama je alfabetska, a
danasnju ina¢icu modernog pisma stvorili su stari Grci preuzimajuci i oblikovajué¢i ga od

Fenic¢ana.

Pisanje je slozen komunikacijski proces te da bismo mogli napisati neku rije¢, prvo je moramo
izgovoriti u sebi, zatim taj unutarnji niz glasova trebamo transkribirati u niz slova, a na samome
kraju potrebno je ista i napisati. Pisanje predstavlja kompleksnu i kognitivno zahtjevnu
aktivnost, simultanu kombinaciju i koordinaciju strategija i tehnika pisanja, odnosno aktivaciju te

odabir i primjernu razli¢itih kognitivnih procesa (Nikéevi¢ Milkovi¢, 2013).

Proces pisanja je ucenicima s teSkocama tezi te uz individualan rad ovladavaju vjestinom
pisanja. Pamcenje, paznja, motoricke i mentalne funkcije moraju biti uskladene u cjelokupnom
procesu pisanja. Dobrim poznavanjem navedenih funkcija ucenicima s teSkocama uvelike se

olaksava proces usvajanja poéetnog pisanja (Posokhova, 2007).

Unato¢ istrazivanjima koja su pocela u 19.stolje¢u radom europskih neurologa, lokalizacija
procesa pisanja u mozgu jo§ uvijek za vecinu istrazivaca predstavlja enigmu te je potrebno
provesti jo§ istrazivanja na ovome podru¢ju. Analizom dosadasnjih istrazivanja svaki dio naseg

mozga doprinosi vjestini pisanja (Tucak, A., Kostovi¢, 2003).

Ucenik s teSko¢ama u razvoju je ucenik ¢ije sposobnosti u medudjelovanju s ¢imbenicima iz
okoline ograni¢avaju njegovo puno, ucinkovito 1 ravnopravno sudjelovanje u odgojno-
obrazovnom procesu s ostalim u¢enicima, a one proizlaze iz: tjelesnih, mentalnih, intelektualnih,

osjetilnih oste¢enja i motorickih poremecaja (Narodne novine, 24/15).

Pogreske u pisanju koje su prisutne kod ucenika s teSkocama, podijeljena su na razinu slova i
sloga, te razinu rijeci i reCenica. Posebno mjesto zauzimaju pogreske anticipacije, perseveracije
te dispraksija (Posokhova, 2007; Stanc¢i¢ 2010). Vaznu ulogu ima stru¢ni suradnik koji poznajuéi
ucenikove teskoce u pisanju pruza ucitelju podrsku i smjernice za koriStenje razli€itih strategija,

metoda i sredstva koja olaksavaju poucavanje.
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Provedena istrazivanja koja su opisana u prijaSnjem poglavlju u podruéju pisanja te strategija i
metoda pouCavanja su znacajna jer prepoznate teskoce u pisanju, uciteljima omogucuju stjecanje
kompetencija za rad s u€enicima s teSkocama. Provodenje strategija i metoda u nastavi pridonosi
ucinkovitijem usvajanju znanja i vjestina U razli¢itim obrazovnim podruc¢jima (Kadum
Bosnjak, 2012).

Sukladno svemu navedenom upravo se ovim kvalitativnom radom Zeli dobiti uvid u perspektivu
ucitelja o strategijama i metodama pocetnog poucavanja pisanja u radu s u¢enicima s teSko¢ama
s kojima su upoznati i koje koriste, te njihovim potrebama za dodatnim znanjima iz ovog
podru¢ja u radu s uéenicima s teSko¢ama. Ovaj rad zbog manjka istrazivanja na ovome podrucju

dati ¢e 1 doprinos ovome podrucju.

2.1. Ciljistrazivanja i istrazivacka pitanja

Cilj ovog kvalitativnog istrazivanja je dobiti uvid u edukaciju o potrebnim prakti¢nim znanjima
ucitelja za rad s uéenicima s teSko¢ama te perspektivu ucitelja prvih i drugih razreda osnovnih
redovnih zagrebackih Skola o tome na koji nacin promisljaju o procjeni vjestina pocetnog

pisanja i strategijama podrSke za ucenike s teSkocama u razvoju.

U skladu s postavljenim ciljem istraZivanja oblikovana su sljedeca istrazivacka pitanja:

1. Sto doprinosi kompetencijama uditelja za rad s udenicima s teskoéama, koju podriku
ostvaruju te na koji nacin ih priprema praksa za rad s ucenicima s teSkoama u
razvoju?

2. Koja podruéja pisanja, pogreske ucitelji navode da ucenici rade te na koji nacin ih
usmjeravaju na u¢injenu pogresku?

3. Koje metode, tehnike i strategije ucitelji koriste u pocetnom poucavanja za

unapredenje pocetnog pisanja?

18



3. Metode istrazivanja

3.1. Sudionici istrazivanja

Kvalitativna istrazivanja koriste namjerni uzorak, odnosno odabiru ispitanike prema kriterijima
koji su odredeni temom istrazivanja. Namjerno uzorkovanje usmjereno je na pronalazenje i
uklju¢ivanje najinformativnijih ispitanika, onih koji imaju vecée iskustvo s predmetom
istrazivanja (Rimac, Ogresta, 2012). Nakon §to su postavljeni ciljevi kvalitativnog istrazivanja,
sustavno se promislja o svim potrebnim kriterijima za izbor sudionika u istrazivanje (Miles,
Huberman, 1994).

Za potrebe ovog istrazivanja kreiran je namjerni uzorak kojeg Cine uciteljice prvih i drugih
razreda dvije redovne osnovne Skole na podrucju grada Zagreba. Ocekuje se da ova ciljana
skupina ima iskustva s predmetom istrazivanja. Sudionice su odabrane prema dva kriterija: rad u

redovnim Skolama prvog ili drugog razreda te u razredu obrazuju ucenike s teSko¢ama.

3.2. Metode prikupljanja podataka

U ovom istrazivanju koriStena je metoda fokus grupnog intervjua koja podrazumijeva niz
grupnih razgovora koji okupljaju ispitanike, sli¢ne po nekim obiljezjima ili iskustvima u okviru
kojih se vodi diskusija o temama relevantnim za istrazivani fenomen (Rimac, Ogresta, 2012).
Pitanja su strukturirana za to¢no odredenu skupinu sudionika koji su sli€ni prema vaZnim
kriterijima koji proizlaze iz teorijskog okvira 1 problema istrazivanja, a poticu grupnu raspravu
na odredenu temu koja se pokazala vazna s obzirom na istrazivacka pitanja. U fokus grupnom
intervjuu glavnu ulogu imaju sudionici koji oblikuju grupnu raspravu, moderator koji potice,
usmjerava i vodi grupnu raspravu (Ajdukovi¢, 2007; Fajdeti¢, Ki$ Glavas, Lisak, 2013).

Kod pripreme i provedbe fokus grupnog intervjua vazno je promisljati o sljede¢im vaznim
odrednicama: provoditi intervju u prostoru s malo ometaju¢ih faktora, upoznati sudionike s
ciljem istrazivanja 1 njihovom ulogom u istrazivanju, naglasiti uvjete povjerljivosti 1 zastite
podataka o sudionicima, kreirati sporazum istrazivaca i sudionika istrazivanja, izraditi protokol
za provedbu intervjua, navesti planirano vrijeme trajanja intervjua, proslijediti osobne kontakt

podatke kako bi sudionici mogli kontaktirati s istraZiva¢ima nakon istraZivanja, pitati sudionike u
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vezi nejasnoca prije pocetka razgovora te traziti dopustenje za snimanje fokus grupnog intervjua

(McNamara, 1999).

Fokus grupni intervju omogucuje analizu verbalnih i neverbalnih poruka (grupe se snimaju video
i audio uredajima) i omogucuju direktno promatranje ("na licu mjesta") procesa istrazivanja
(McNamara, 1999). S obzirom na cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja u ovom istrazivanju,

fokus grupni intervju je sadrzavao sljedeca pitanja:

Tko Vam pomaze u radu s u¢enicima s teSkocama? (EDU)

U kojim podruc¢jima pisanja ucenici s teSko¢ama nailaze na poteSkoce? (PIS)

Koje strategije i metode koristite u pouc¢avanju? (STR)

Na koji nacin organizirate podrSku za ucenike s teSko¢ama u pocetnom pisanju? (STR)
Koje se pogreske najcesce dogadaju kod ucenika s tur u pisanju?(PIS)

Na koji nacin u¢enike usmjeravate na napravljenu pogresku u pisanju? (PIS)

Pomocu kojih sredstava i materijala poucavate uc¢enike pocetnom pisanju?(STR)

Na koji nacin biste opisali pripremljenost prakse za uvodenje novog pisma? (EDU

© 0 N o g bk~ wDhPE

Kako biste opisali Vasu pripremljenost za rad s u¢enikom s tur? (EDU)

=
o

. Imate 1i nesto vazno za dodati, a da Vas nisam pitala?

3.3. Nacin provedbe istrazivanja

Provedeni su fokus grupni intervjui u dvije Zagrebacke inkluzivne skole. U jednoj Skoli
sudjelovale su dvije uciteljice, prvog i drugog razreda, a u drugoj $koli proveden je fokus grupni
intervju s Cetiri uciteljice, tri uciteljice iz prvog te jedne iz drugog razreda. Obje fokus grupe
provedene su u prostoriji Skole za stru¢nog suradnika, vodeci ra¢una da prostor bude ugodan,
dovoljno osvijetljen, izoliran od buke te prozra¢an. Moderator je predvodio fokus grupni intervju
postavljajuc¢i pitanja i nastojec¢i ukljuciti sve sudionike fokus grupe na podjednak nacin u
raspravu koja se odvijala. Fokus grupni intervju je sniman audio zapisom, koji je transkribiran, a

transkript snimke fokus grupnog intervjua je pohranjen.

Provodenje fokus grupnog intervjua i1 analiza podataka prikupljenih ovom metodom slijedili su

nacela Etickog kodeksa Odbora za etiku u znanosti i visokom obrazovanju (Odbor za etiku u
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znanosti i visokom obrazovanju, 2006). Posebna pozornost u istrazivanju je usmjerena na
sljede¢e principe Etickog kodeksa: akademska izvrsnost i sloboda, poStenje, medusobno

uvazavanje, ljudsko dostojanstvo, osobna odgovornost i odgovornost ustanova.

Svrha je kodeksa da se znanstveni rad provodi u skladu s najvis§im etickim standardima i
standardima odgovorne provedbe tog rada kroz osiguravanje toCnosti i istinitosti podataka
(Odbor za etiku u znanosti i visokom obrazovanju, 2006). Takoder, jamci se zastita sudionika
istrazivanja kroz pridrzavanje odgovaraju¢ih medunarodnih i nacionalnih zakona i pravilnika o
zastiti ispitanika. Pri tome je potrebno jamciti dragovoljno sudjelovanje svih ispitanika,
povijerljivost, tajnost i anonimnost podataka o ispitanicima te povoljan omjer boljitka/rizika za

ispitanike (Odbor za etiku u znanosti i visokom obrazovanju, 2006).
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4. Kvalitativna analiza podataka

Kvalitativni pristup prouc¢ava fenomene u njihovom prirodnom okruZzju i nastoji im dati smisao 1
protumaciti ih sukladno znacenju koji mu daju ljudi. Kvalitativna istrazivanja predstavljaju
kompleksno podrucje koje je u procesu stalnog razvoja, koje obiluje Sirokim spektrom razli¢itih

pristupa, metoda 1 tehnika (Jedud, 2008).

Proces kvalitativne analize podataka je rad na prikupljenim materijalima na nacin da se iz
tekstualnog materijala kroz nekoliko koraka dolazi do zakljuc¢ka uz postupke saZimanja i
strukturiranja. Cilj je saZeti 1 strukturirati, razumjeti 1 protumaciti dobivene podatke na nacin da
se oCuvaju bitni sadrzaji te stvori pregledna mreza informacija koja je joS uvijek vjeran odraz

osnovnih podataka dobivenih od ispitanika (Lebedina i sur., 2006).

Za potrebe ovoga istrazivanja u analizi je koriSten pristup poznat u literaturi kao analiza okvira.
Za razliku od drugih kvalitativnih metoda prikupljanja i analize kvalitativnih podataka, kod
analize okvira klju¢ne teme za koje zelimo dobiti odgovore unaprijed su definirani (Pope i Mays,
2000; Lacey i Luff, 2007; Ajdukovié¢, Urbanc, 2010). U nastavku slijedi tabli¢ni prikaz

dobivenih tema i kategorija za navedena tematska podrucja te interpretacija nalaza istraZivanja.

Tablica 1. Kompetentnost za rad s u¢enicima s teSko¢ama i podrska u radu

TEME

1. Podrska stru¢nog osoblja e povremena pomoc¢ stru¢nog osoblja u
odredenim situacijama

e dobrobiti koje proizlaze iz podrske
strucne sluzbe

e samostalnost u priprema za rad u

suradnji sa stru¢nom sluzbom Skole
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2. Kompetencije ucitelja

teskoce s kojima se susrecu ucenici i
ucitelji u savladavanju novog pisma
pozitivno iskustvo uciteljice o novom
pismu, proizaslo iz edukacije SiniSe
Reberskog

temeljita priprema za sat proizasla iz
vlastite inicijative zbog dostupnosti
literature internetom, nepripremljenost za
rad od strane fakulteta
nepripremljenost od fakulteta za rad s
ucenikom s teskocama

potreba za cjelozivotnim obrazovanjem

3. Teskoce vezane uz novo pismo

nepripremljenost ucitelja za savladavanje
novog pisma

potreba za edukacijom na razini Zupanija
i osiguravanje materijala za usvajanje
novog pisma

zahtjevnost novo oblikovanog pisma za
ucenike zbog kombinacije postojecih
tiskanih i pisanih slova

ne uvazavanje misljenja ucitelja pri
oblikovanju novog pisma

potreba za uvodenjem obavezne
edukacije za poucavanjem novog pisma

zbog nepripremljenost prakse

4. QOsnazenost za rad s u¢enicima S

teSkocama

dobra pripremljenost za rad kroz
edukacije na drzavnoj razini, dostupnu
literaturu 1 podrsku asistenta

vaznost svakodnevne pripreme za rad,

motivacije, kreativnosti i spremnosti za
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dodatna znanja
koriStenje preporuka, struénih suradnika i

vlastiti angazman

Tablica 2. Pogreske ucenika u pisanju i na¢ini usmjeravanja

TEME

1.

Teskoce u pisanju, ¢itanju i govoru

teskoce u grafomotorici

izostavljanje slova

ne Citanje 1 ne izgovaranje zadnjeg sloga
nemogucnost potpunog savladavanja
¢itanja i pisanja

poteskoce u govoru

2.

Teskoce u pisanju

teSkoce u grafomotorici, neurednost u
rukopisu, nemoguénost upisivanje slova
u crtovlje i teSkoce spajanja rukopisnih
slova

teskoce u pisanju slova d, dz, 1j, nj,
analizi i sintezi, pisanim slovima,
dodavanju i zamjeni uz probleme s
urednoscu i orijentacijom

teskoce u izbacivanju rijeci, nepotpunim
reCenicama 1 pravopisnim pogreSkama
teskoce u izostavljanju slova kod pisanja,
zrcaljenju i oblikovanju slova s
znakovima kao Sto su tocka ili crtica

teskoce u okretanju slova, interpunkciji,
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neurednost, lijepljenu rijeci

e teSkoce u upotrebi navodnih znakova,
pisanju dugih recenica

e teskoce u pisanju dvoglasa LJ, pisu kao L

iJ

3. Nacini pruzanja podrske u pisanju e prilagodba kroz zaokruzivanje i
uvecavanje slova radi bolje koncentracije
zbog greSaka u zrcalnom pisanju i
iS¢itavanju tih slova

e pruzanje podrske kroz isticanje pogreske
bojom, postavljanje pitanja vezana uz
pogresku uz poticanje samostalnog
rjeSavanja pogreske to¢nim
prepisivanjem

e pruzanje podrske pokazivanjem,
pisanjem slova na ploci i zraku, verbalno
opisivanje slova

e pruzanje podrske upucéivanjem na
uc¢injenu gresku te pomoc¢ ucitelja

e pruzanje podrske kroz poznavanje
djetetovih pogreski koje se nastoji
sprijeciti uz usmjeravanje paznje na
napisanu pogresku

e pruzanje podrske objaSnjavanjem te

obracanjem paznje na pogresku.

25




Tablica 3. Strategije, tehnike i sredstva pou¢avanja

TEME

1. Tehnike i sredstva poucavanja pisanja e koriStenje tehnika isticanja, povecanja i
kracenja teksta uz dozvoljavanje duzeg
vremena i koriStenja slikovnog materijala

e Koristenje tehnika crtanja po zraku uz
ohrabrivanje i poticanje motivacije

e organizacija individualnog rada,
dopunske nastave, nastavnih listica,

naglaSavanje rijeci, prociS¢avanje teksta

2. Metode poucavanja e Koristenje Montessori metoda koje
ukljuéuju: crtanje po zraku, stolu, pokret
tijelom

e Koristenje verbalne i prakti¢éne metode u
radu. Prakticnom metodom koraci se
razlazu u manje, a metodom razgovora
koristi razgovor u poucavanju

e Koristenje vizualne metode kao strategije
poucavanja, prikazivanjem bitnog
sadrzaja te izbjegavanje suviSnog
sadrzaja

e koristenje metode demonstracije kako bi
se olaksSalo percipiranje zahtjevnijih

pojmova uceniku te interaktivna ploca.

3. Pruzanje podrske u poucavanju e organiziranje individualne podrske za
dijete kroz ulogu asistenta
e organiziranje individualne podrske,

motivacija ucenika kroz pohvale 1
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nagrade
Motivacija u¢enika kroz pohvale 1

nagrade uz pruzanje potrebne podrske

4. Sredstva poucavanja

koriStenje prica, lutka te Zice i plasteline
za izradu slova kao sredstva u
poucavanju

U poucavanju pisanja koriste se iduc¢a
sredstva: laptop, tastatura za pronalazenje
slova, uvec¢ani font te fotokopirano i
uvecano crtovlje pisanke

U poucavanju pisanja koriste se iduc¢a
sredstva: pijesak, glinamol, stapic¢i, papir
bez crta, slovarica i magnetna ploca

U poucavanju se koriste predvjezbe
pisanja, crtanja te sredstva kao $to su
bojice razlicite debljine, zidna i
ucenikova slovarica

plastelin u boji, spajalice

U poucavanju se koriste: slovarica kao
memori igra, imenovanje slova i
sparivanje slova, play dough plastelin

U poucavanju se koriste igre, interaktivna
ploca, digitalni prirucnici, Zica za izradu

slova te nova tehnologija
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4.1. Interpretacija nalaza istrazivanja

Temeljem kvalitativne analize podataka u ovom poglavlju prikazani su nalazi istraZivanja, koji
su oblikovani u tematsko podrucje Kompetentnost za rad s uenicima s teSko¢ama i podrska
u radu i koji ¢e u ovom poglavlju biti interpretirani. Za navedeno tematsko podruéje prikazane
su specificne teme koje ga objasSnjavaju, a koje su opisane kroz kategorije koje pripadaju

pojedinoj specifi¢noj temi.

U Tablici 1 prikazano je tematsko podruc¢je Kompetentnost za rad s ufenicima s teSko¢ama i
podrska u radu iz perspektive ucitelja. Interpretacija nalaza istrazivanja odnosi se na prvo

postavljeno istrazivacko pitanje

Tablica 4. Podrska stru¢nog osoblja

TEME

1. Podrska stru¢nog osoblja e povremena pomo¢ stru¢nog osoblja u
odredenim situacijama

e dobrobiti koje proizlaze iz podrske
strucne sluzbe

e samostalnost u priprema zarad u

suradnji sa stru¢nom sluzbom skole

Prva tema koju sudionici istrazivanja prepoznaju je podrska stru¢nog osoblja. Istaknuli su
znacaj povremene pomoci strucnog osoblja u odredenim situacijama kada je viSe ucenika u
potrebi iz njihove perspektive. Nadalje osvréu se i na dobrobiti koje proizlaze iz podrske stru¢ne
sluzbe. Takoder navode kako se samostalno pripremaju za rad, ali isti¢u i potrebu za suradnjom

sa struénom sluzbom skole.
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Tablica 5. Kompetencije ucitelja

TEME

2. Kompetencije ucitelja

teskoce s kojima se susrecu ucenici i
ucitelji u savladavanju novog pisma
pozitivno iskustvo uciteljice o novom
pismu, proizaslo iz edukacije SiniSe
Reberskog

temeljita priprema za sat proizasla iz
vlastite inicijative zbog dostupnosti
literature internetom
nepripremljenost od fakulteta za rad s
ucenikom s teSko¢ama

potreba za cjelozivotnim obrazovanjem

Drugu temu koji su prepoznali sudionici istrazivanja odnosi se na kompetencije uditelja.

Istaknuli su teskoce s kojima se susrecu ucenici, ali i oni samo u savladavanju novog pisma.

Pozitivno iskustvo kao doprinos znanju i kompetenciji o novom pismu istaknula je jedna

sudionica ¢ije iskustvo je proizaslo iz edukacije gospodina Reberskog. Nadalje, kako bi bili sto

kompetentniji u svom radu sudionici navode niz izjava koje se odnose na temeljitu i dobru

pripremu za nastavni sat koja je rezultat vlastite inicijative zbog dostupnosti literature do koje

dolaze pretrazivajuéi internet. Takoder svi sudionici navode kako na fakultetu nisu stekli

potrebna znanja za rad s u¢enicima s teSsko¢ama te je iz tih razloga na ovom podruéju prepoznata

potreba za cjelozivotnim obrazovanjem.
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Tablica 6. TeSkoce vezane uz novo pismo

TEME

3. Teskoce vezane uz novo pismo e potreba za edukacijom na razini zupanija
I osiguravanje materijala za usvajanje
novog pisma

e zahtjevnost novo oblikovanog pisma za
ucenike zbog kombinacije postojecih
tiskanih i pisanih slova

e ne uvazavanje misljenja ucitelja pri
oblikovanju novog pisma

e potreba za uvodenjem obavezne
edukacije za poucavanjem novog pisma

zbog nepripremljenost prakse

Sljedeca tema koja se spominje je tema teskoée vezane uz nove pismo. Prepoznata je potreba za
edukacijom na razini zZupanija te osiguravanje materijala koji su potrebni za usvajanje novog
pisma. Navodi se zahtjevnost novo oblikovanog pisma za ucenike jer sudionici smatraju kako je
novo pismo kombinacija postojecih tiskanih i pisanih slova. Nadalje isticu kako se nije uvazilo
misljenje ucitelja u oblikovanju novog pisma. Takoder svi sudionici u svojim izjava navode kako
se pokazuje potreba za uvodenjem obavezne edukacije za poucavanje novog pisma jer je upravo
iz neobaveznosti edukacije proizaSla nepripremljenost prakse za novo pismo iz perspektive

sudionika.

30



Tablica 7. Osnazenost za rad s uéenicima s teSko¢ama

TEME

4. Osnazenost za rad s ucenicima S e dobra pripremljenost za rad kroz
teSko¢ama edukacije na drZavnoj razini, dostupnu
literaturu i podrsku asistenta

e Vvaznost svakodnevne pripreme za rad,
motivacije, kreativnosti i spremnosti za
dodatna znanja

e Koristenje preporuka stru¢nih suradnika i

vlastiti angazman

Posljednja tema koja je proizasla u ovom tematskom podrucju je osnaZenost za rad s uéenicima
s teSkoéama. Sudionici smatraju kako su osnazeni za rad s ucenicima s teSkofama kroz
pripremljenost koja je rezultat edukacija organiziranih na drzavnoj razini, dostupnosti postojece
literature i1 podrSke asistenta. Sudionici naglasavaju vaznost svakodnevne pripreme za rad, ali
isto tako istiCu motivaciju, kreativnost te spremnost samih ucitelja za dodatna znanja kao
znacajan doprinos osnazenosti za rad. U radu osim prethodno navedenog ukazuju na koriStenje

preporuka dobivenih od stru¢nih suradnika te njihov vlastiti angazman u radu.

Iduce tematsko podrucje koje biti predstavljeno u interpretaciji odnosi se na pogreSke ucenika u

pisanju i nacine usmjeravanja.
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Tablica 8. Teskoce u pisanju, ¢itanju i govoru

TEME

1. Teskoce u pisanju, Citanju i govoru e teskoce u grafomotorici

e izostavljanje slova

e ne Citanje i ne izgovaranje zadnjeg sloga
e nemogucnost potpunog savladavanja

¢itanja i pisanja

poteskoce u govoru

Prva tema koja je prepoznata u ovom tematskom podrucju je tema teSkoca u pisanju, ¢itanju i
govoru. Jedna sudionica istrazivanja osvrnula se osim na podruc¢je pisanja na podrucja ¢itanja i
govora. Smatra kako ucenici imaju teSkoce u podrucju grafomotorike te izostavljaju slova.
Navodi kako ucenici ne Citanju i ne izgovaraju zadnji slog, $to dovodi do nemoguénosti
savladavanja u potpunosti ¢itanja i pisanja, a samim time ucenici imaju poteskoce i na podrucju

govora.

Tablica 9. Teskoce u pisanju

TEME

2. Teskoce u pisanju teskoce u grafomotorici, neurednost u

rukopisu, nemoguénost upisivanje slova

u crtovlje i teSkoce spajanja rukopisnih
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slova

e teskoce u pisanju slova d, dz, lj, nj,
analizi i sintezi, pisanim slovima,
dodavanju i zamjeni uz probleme s
urednoscu i orijentacijom

e teskoce u izbacivanju rijeci, nepotpunim
recenicama i pravopisnim pogreskama

e teskoce u izostavljanju slova kod pisanja,
zrcaljenju i oblikovanju slova s
znakovima kao §to su tocka ili crtica

e teSkoce u okretanju slova, interpunkeciji
(upitnik, uskliénik), lijepljene rijeci

e teskoce u upotrebi navodnih znakova,
pisanju dugih recenica

e teskoce u pisanju dvoglasa LJ, piSu kao L

iJ

Sljedeca prepoznata tema su teSkoc¢e u pisanju. Sudionici navode kako teskoce u pisanju
proizlaze iz teskoca u grafomotorici. U skladu s time javlja se iz perspektive ucitelja neurednost
u rukopisu, nemoguénost upisivanja slova u crtovlje te teSko¢e u spajanju rukopisnih slova.
Teskoce u pisanju prisutne su kod pisanja odredenih vrsta slova kao $to su d, dZ, 1j 1 nj. Izjave
svih sudionika potvrduju teskoce u podruéju sinteze, analize i pisanim slovima. Nadalje, primjeri
koji navode sudionici odnose na dodavanje i zamjenu slova, probleme s orijentacijom, teskoce u
izbacivanju rije¢i, nepotpune reCenice i pravopisne pogreske. lzostavljanje slova kod pisanja,
zrcaljenje i1 oblikovanje slova s znakovima kao §to su tocka ili crtica, sudionici takoder navode
kao teskoce u pisanju. Osvrnuli su se i na okretanja slova, upotrebu interpunkcije s naglaskom na
upitnik 1 uskli¢nik te lijepljenje rije¢i jedna na drugu. Prisutne su teskoce u upotrebi navodnih

znakova, pisanju dugih reenica kao pisanje dvoglasa LJ kojeg piSu kao L 1 J.
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Tablica 10. Nacini pruzanja podrske u pisanju

TEME

3. Nacini pruzanja podrske u pisanju e prilagodba kroz zaokruzivanje i
uvecavanje slova radi bolje koncentracije
zbog greSaka u zrcalnom pisanju i
iS¢itavanju tih slova

e pruzanje podrske kroz isticanje pogreske
bojom, postavljanje pitanja vezana uz
pogresku uz poticanje samostalnog
rjeSavanja pogreske tocnim
prepisivanjem

e pruzanje podrske pokazivanjem,
pisanjem slova na plo¢i i zraku, verbalno
opisivanje slova

e pruzanje podrske upucivanjem na
ucinjenu gresku te pomo¢ ucitelja

e pruzanje podrske kroz poznavanje
djetetovih pogreski koje se nastoji
sprije€iti uz usmjeravanje paznje na

napisanu pogresku

Na kraju ovog tematskog podrucja prepoznata je i vazna tema nacini pruzanja podrske u
pisanju jer upravo pruZzenom podr§kom uéeniku se pomazu u otkrivanju i korekciji napravljene
pogreske u pisanju. Jedan od nac¢ina pruzanje podrske u pisanju iz perspektive ucitelja je

prilagodba kroz zaokruZzivanje rije¢i, uvecanje slova kako bi se poboljsala koncentracija u¢enika
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vwve

prepoznati je nain pruzanja podrSke kroz isticanje bojom, postavljanjem pitanja te samostalne
ucenikove detekcije ucinjene pogreske i to¢no prepisivanje rijeci. Izjave sudionika pokazuju
kako pomazu ucenicima te ih upucéuju na napravljenu gresku. Vazno je kako navode sudionici
pruziti podrsku poznavanjem djeteta, odnosno predsusretanjem njegovih pogreski koje se

nastoji sprije€iti usmjeravanjem paznje na istu.

Posljednje tematsko podrucje koje ¢e biti prikazano i interpretirano odnosi se na strategije,

tehnike i sredstva poucavanja.

Tablica 11. Tehnike i sredstva poucavanja pisanja

TEME

1. Tehnike i sredstva poucavanja pisanja e Koristenje tehnika isticanja, povecanja i
kracenja teksta uz dozvoljavanje duzeg
vremena i koristenja slikovnog materijala

e Koristenje tehnika crtanja po zraku uz
ohrabrivanje i poticanje motivacije

e organizacija individualnog rada,
dopunske nastave, nastavnih listi¢a,

naglaSavanje rijeci, prociS¢avanje teksta

Izjave sudionika odnose na prvu temu u ovom tematskom podrucju, a to je tema vezana uz
tehnike i sredstva poucavanja pisanja. Tehnike i sredstva koje sudionici koriste vezana su uz
isticanje kao povecanje i kracenje teksta uz dozvoljavanje duzeg vremena kako bi se u¢enicima s
teSkocama olaksalo poucavanje. Koristi se i slikovni materijal kao jedna od tehnika i sredstva
poucavanja. Prema izjavama sudionika vidljivo je kako koriste i tehnike crtanja po zraku u
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kombinaciji sa ohrabrivanjem 1 poticanjem motivacije kod u¢enika. Sudionici za svoje ucenike
organiziraju individualan rad, dopunsku nastave, naglasavanju klju¢ne rijeci te izraduju nastavne

listi¢e i tekst procis¢avanju od suviSnih detalja.

Tablica 12. Metode poucavanja

TEME

2. Metode poucavanja e koriStenje Montessori metode koja
ukljucuje: crtanje po zraku, stolu, pokret
tijelom

e Koristenje verbalne i prakti¢éne metode u
radu. Prakticnom metodom koraci se
razlazu u manje, a metodom razgovora
koristi razgovor u pouc¢avanju

e Koristenje vizualne metode poucavanja,
prikazivanjem bitnog sadrZaja te
izbjegavanje suviSnog sadrZaja

e Koristenje metode demonstracije kako bi
se olaksalo percipiranje zahtjevnijih

pojmova uceniku

Iduc¢a tema prepoznata od sudionika su koristene metode poucavanja. Jedna sudionica je navela
kako koristi Montessori metodu koja ukljucuje pokret tijelom, crtanje po zraku i crtanje po stolu.
Ostale sudionice prepoznale su metode demonstracije, verbalne, prakticne i vizualne metode
medusobno se nadopunjavajuéi izjavama. U prakti¢noj metodi isticu vaznost razlaganje koraka,
odnosno sve korake razlazu u manje dijelove dok je verbalna metoda orijentirana na medusobnu

komunikaciju, razgovor. Sudionice vaznost pridaju i vizualnoj metodi poucavanja kojom
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prikazuju bitan sadrzaj te izbjegavaju suvisne sadrzaje. Takoder koriste u svojem radu metode

demonstracije kako bi olaksale u¢eniku percepciju zahtjevnijih pojmova.

Tablica 13. Pruzanje podrske u poucavanju

TEME

3. Pruzanje podrske u poucavanju e organiziranje individualne podrske za
ucenika kroz ulogu asistenta

e oOrganiziranje individualne podrske,
motivacija u€enika kroz pohvale i

nagrade

U ovom tematskom podrucju proizasla je i tema pruzanje podrSke. Sudionice su istaknule
ulogu osiguravanja i organiziranja individualne podrske za svakog ucenika te ulogu asistenta.
Nadalje, istaknule su vaznost motivacije ucenika kroz pohvale i nagrade kako bi se osiguralo

uspjesSno poucavanja ucenika iz perspektive sudionika.
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Tablica 14. Sredstva poucavanja

TEME

4. Sredstva poucavanja

koristenje prica, lutka te Zice i plastelina
za izradu slova kao sredstva u
poucavanju

U poucavanju pisanja koriste se iduc¢a
sredstva: laptop, tastatura za pronalazenje
slova, uvecani font te fotokopirano i
uvecano crtovlje pisanke

U poucavanju pisanja koriste se idu¢a
sredstva: glinamol, Stapici, papir bez crta,
slovarica i magnetna ploca

U poucavanju se koriste predvjezbe
pisanja, crtanja te sredstva kao Sto su
bojice razlicite debljine, zidna i
ucenikova slovarica

plastelin u boji, spajalice

U poucavanju se koriste: slovarica kao
memori igra, imenovanje slova i
sparivanje slova, play dough plastelin

U poucavanju se koriste igre, interaktivna
ploca, digitalni priru¢nici te nova

tehnologija

Najveci fokus sudionika u ovom tematskom podrucju usmjeren je na sredstva poucavanja.

Sudionici su se osvrnuli na koriStena sredstva gdje se vidi Sirina spektra koriStenih sredstva.
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Sudionici se koriste raznovrsnim pri¢ama, lutkama kako bi ucenike na najbolji moguc¢i nacin
poucili pisanju. Takoder, koriste Zicu 1 plastelin za oblikovanje pocetnih slova. Isti¢u vaznost
koriStenja tehnologija poput laptopa, tastature na kojoj ucenici prolaze slova, digitalni priru¢nik
te uvecano i fotokopirano izdanje crtovlja. Neke od sudionica izjavile su kako koriste glinamol i
Stapi¢e od kojih izraduju slova. Zatim razliite predvjezbe pisanja, crtanja te bojice razlicitih
debljina i spajalice. Citav niz izjava sudionica odnosi se na upotrebu slovarica, ali i na moguée
varijacije u upotrebi slovarice. Neke sudionice koriste slovarice kao igru memori, zatim se njome
koristi u imenovanju slova te sparivanju slova. Nalaz ovog istrazivanja pokazuje kako sudionice
u svojem radu ne Koriste nove aplikacije poucavanja kao $to su matematicki vrtuljak, e- galerija,
stice se dojam kao da ih i ne poznaju. Takoder, samo jedna sudionica istaknula je kako koristi
digitalni priru¢nik. Sve sudionice su kao vazno sredstvo poucavanja istaknuli igru. Nakon

interpretacije slijedit ¢e povezivanje klju¢nih nalaza istrazivanja.
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4.2. Povezivanje klju¢nih nalaza istrazivanja

Temeljem promiSljanja iz perspektive ucitelja uéinjene su analize o procjeni i Strategijama

poucavanja pocetnog pisanja u radu s ucenicima s teSko¢ama.

Prema nalazima istraZivanja tematskog podru¢ja kompetentnost za rad s ucenicima S
teSko¢ama podrsku uciteljima u radu najve¢oj mjeri pruza stru¢na sluzba, odnosno strucni
suradnici Skole, istaknut je edukacijski rehabilitator i psiholog te podrska asistenta. U skladu s
time edukacijski rehabilitator predstavlja stru¢njaka koji je zasigurno najbolje upoznat S
razvojnim osobitostima ucenika s teSkocama te prikladnim pedagoskim i rehabilitacijskim
postupcima koje je potrebno provoditi u Skolskom radu. Stoga je on prikladan za pruZanje
potpunijih informacija ostalim struénjacima i nastavnicima o razvojnim osobitostima ili
specificnim tesko¢ama ucenika (Ivanci¢, Stanci¢, 2002). Sljede¢a tema koja je proizasla u
istrazivanju su kompetencije ucitelja, gdje se pokazalo kako ucitelji nisu stekli potrebna znanja
za rad s u€enicima s teSkoama na fakultetu nego putem edukacija organiziranih na drZzavnoj
razini, zatim vlastitom angazmanu te potrebi za cjelozivotnim obrazovanjem. U istrazivanju
Juki¢ i sur. (2008) pokazalo se kako su ucitelji nepripremljeni za rad s ucenicima s teSko¢ama te
iskazuju potrebu za stalnim edukacijama. Nadalje, tema koja je nastala vezane je uz teSkoce
novog pisma gdje se pokazuje nuznost za obaveznom edukacijom na razini Zupanije dok je s
druge strane kod jedne uciteljice proizaslo pozitivno iskustvo upravo iz dobro provedene
edukacije na kojoj je dobrovoljno sudjelovala. Posljednja tema u ovom tematskom podrucju je
osnazenost za rad s ucenicima s teSkocama. UCcitelji se osnaZzuju za svoj rad edukacijama,
koriste¢i dostupnost literature te uzimajuéi u obzir preporuke stru¢nih suradnika i podrsku

asistenta.

U tematskom podrucju pogreSke ucenika u pisanju i nacini usmjeravanja proizasle su tri
teme. Temeljem nalaza istraZivanja pokazalo se kako ucenici s teSko¢ama osim u podrucju
pisanja imaju teSkoce u govoru 1 ¢itanju. U podrucju teskoca pisanja najcesce su: grafomotoricke
teSkoce, tehnike pisanja, zamjena, izostavljanje i spajanje slova, pravopisne pogreske, teSkoce u
sintezi 1 analizi, zrcalno pisanje slova te teSkoce s interpunkcijskih znakovima. Navedene teskoce
u podrucju pisanja navela je u svojem istrazivanju vjestina pisanja Farago (1997). Potvrdila je

provedenim kvantitativnim istrazivanjem kako prema procjeni nastavnika djeca najcesce grijese
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u pravopisu, izostavljanu slova, slogova i rije€i te je bilo slucajeva da ucenik nije savladalo sva
slova §to je 1 dobiveno u ovom istrazivanju. Dobroni¢ i sur. (2006) istrazivanjem su pokazale
kako govorna, slu$na i vidna spremnost utjeCe na proces pisanja i Citanja kod uc¢enika. Nadalje,
Alardovi¢ (2008) je svojom analizom pokazala kako ucenici imaju teSkoca sa sintezom,
analizom, teskoce u pisanju malog i velikog slova te pravopisnim pogreskama, spajanju rijeci i
slova, upotrebi interpunkcijskih znakova. PodrS8ku u pisanju pruzaju uéenicima razli¢itim
nac¢inima usmjeravanja na pogresku kao Sto je obradanje paznje, isticanje pogreSke bojom,

izravno ukazivanje na pocinjenu pogresku te poticanjem samostalnosti u pronalazenju pogreske.

Posljednje tematsko podrucje je podrucje strategija, tehnike i sredstva poucavanja. Prvatema
proizasla nalazim istrazivanja su tehnike i sredstva poucavanja. Tehnike i sredstva vezana su uz
isticanje, povecanje i kracenje teksta uz dozvoljavanje duzeg vremena kako bi ucitelji svojim
ucenicima s teSkocama olaksali u€enje. Koriste se i slikovnim materijalom. U istrazivanju je
pokazano kako sudionici koriste i tehnike crtanja po zraku u kombinaciji sa ohrabrivanjem i
poticanjem motivacije kod u¢enika. Organiziraju individualan rad kao i dopunsku nastavu,
naglaSavanju kljucne rijeci te izraduju nastavne listi¢e i tekst prociS¢avanju od suviSnih detalja.
Metode koje su sudionici naveli su metode demonstracije, razgovora, prakti¢na i vizualna
metoda. Nalazi ovog istraZivanja pokazuju kako na pitanje o strategijama ucitelji pokazuju
nerazumijevanje, nego govore o metoda. Osvrnuli su se na podrsku koja je prethodno
spomenuta $to ukazuje na vaznost podrske u svim segmentima poucavanja uéenika. Sredstva
koja koriste su kreativna i inovativna. U¢itelji se minimalno koriste novom tehnologijom i
aplikacijama sto je izuzetno vazno te ih treba poticati na njihovu uporabu. Istrazivanja Graham i
sur. (2001) ukazuju na potrebu koristenja nove tehnologije kao sredstva poucavanja pocetnog
pisanja iz razloga $to doprinosi uspjeSnom savladavanju pocetnog pisanju. Multidisciplinarnom
suradnjom sveucili$nih znanstvenika iz podrucja elektrotehnike i racunalnih znanosti,
edukacijske rehabilitacije psihologije i graficke tehnologije razvijena su pomagala za osobe sa
slozenim komunikacijskim potrebama. Razvijene su tri aplikacije za iPad, komunikator za
uspostavljanje komunikacije, matematicki vrtuljak za u¢enje osnovnih ra¢unalnih operacija i e-
galerija za unapredenje i razvoj komunikacijskih vjestina te bi trebale biti dostupne u $kolama

na koriStenje i ostalim ucenicima s teSkocama (Stancic i sur. 2013).

U nastavku ¢e biti prikazan zaklju€ak donesen na temelju nalaza ovog istrazivanja.
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5. Zakljucak

Nalazi ovog istrazivanja o procjeni 1 strategijama poucavanja pocetnog pisanja u radu s
ucenicima s teSkocama iz perspektive ucitelja ukazali su na sljedeée vazne odrednice: podrska
strucne sluzbe, kompetentnost za rad, teSko¢e vezane uz novo pismo, osnazivanje za rad S
ucenicima s teSkocama, teSko¢e u pisanju, Citanju, govoru, teSkoc¢e u pisanju, na¢ini pruzanja
podrske u pisanju, tehnike i sredstva poucavanja, metode poucavanja, podrska u poucavanju te

sredstva poucavanja.

Temeljem dobivenih rezultata istraZivanja proizlaze preporuke za poboljSanje procjene i

strategija poucavanja pocetnog pisanja u radu s uc¢enicima s teSko¢ama:

e stjecanje osnovnih znanja i kompetencija ucCitelja na fakultetu za rad s ucenikom S
teSko¢ama

e osiguravanje obaveznih edukacija

e oOsiguravanje ¢escih edukacija

e oOsiguravanje edukacija na zupanijskim i lokalnim razinama

e poticanje daljnje suradnje struénih suradnika i ucitelja

e poticati zapos$ljavanje edukacijskih rehabilitatora kao struénih suradnika u Skoli

e Uputiti ucitelje na kvalitetnu i dostupnu literaturu

e Uputiti ucitelje na pouzdane internetske izvore

e cducirati ucitelje o strategijama poucavanja

e osiguravanje raznolikosti metoda u poucavanju

e poticati implementaciju strategija poucavanja pocetnog pisanja

e omoguciti publikaciju prirucnika sa strategijama poucavanja

e Uvazavati miSljenje struke o novo oblikovanom pismu

e Koristiti veci broj tehnika, sredstva u radu

e osigurati kvalitetnu i individualnu podrsku za ucenike s teSko¢ama

e Osnaziti ucitelje za rad s uc¢enikom s teskocama

e Uociti prijevremene pogreSke ucenika u pisanju

e omoguciti dostupnost novih tehnologija u radu

e poticati koristenje novih aplikacija u radu
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e osigurati u¢eniku s teSkoama asistenta u nastavi
e poticati dobrobiti koje proizlaze iz sluzbe podrske
e poticati i ohrabrivati na cjelozivotno obrazovanje
e temeljita priprema za rad, klju¢ uspjeha poucavanja

e poticati na istrazivanja u ovom iznimno vaznom podrucju

U buduéim istrazivanjima na ovu temu potrebno je usmjeriti se na metode i strategije pouc¢avanja
pocetnog pisanja iz perspektive ucitelja, ali i stru¢nih suradnika s ciljem poboljSanja procesa
pisanja, odnosno poboljSanja obrazovanja ucenika s teSko¢ama. Na taj na¢in dobiti ¢e se cjeloviti
uvid u promisljanja o procjeni vjestina i strategijama pocetnog poucavanja u radu s ucenikom S

teSko¢ama.
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7. Prilog

7.1.

Prilog 1

Mnogo je razli¢itih strategija koje se koriste u poucavanju pisanja, pravopisa i tehnika pisanja.

Kako je ranije spomenuto, procjena i opservacija ucitelja te suradnja sa struénim suradnikom

uvelike doprinosi kvalitetnom odabiru strategija poucavanja.

Strategije koje se nalaze u prilogu podijeljene su na: strategije pou¢avanja pisanja slova,

pravopisa, tehnika pisanja te primjere uputa kako uc¢eniku pomoc¢i u organizaciji pismenog

izrazavanja. Sve strategije koje se nalaze u ovom radu mogu se primijeniti u radu s ucenicima s

bez i s teSkoama te ih se prema individualnim potrebama ucenika treba prilagoditi. Takoder u

prilogu se nalaze i smjernice, metode poucavanja za uéenike prema Orijentacijskoj listi teSkoca

(Narodne novine, 24/15).

Strategije pouc¢avanja pocetnog pisanja slova

7
L X4

Oblikovanje slova u pijesku- ucitelj napise na plocu slovo koje se obraduje na nastavnoj
jedinici. U€enici to isto slovo prvo oblikuju kroz igru u pijesku.

Pisanje po zraku- ucitelj napise slovo na plo¢u, zatim ga ponovi prstom po zraku, isto
naprave 1 ucenici.

Izrada slova od hrapavog ili brusnog papira

Izrada slova od Zice

Pisanje samoglasnika na jednoj boji podloge (npr. plava)

Pisanje suglasnika na drugoj boji podloge (npr. zelena)

Izrada abecedarija i drugih knjiga- ucitelj napise na list papira jedno od slova koje
dijete poznaje. Pregledajte casopise i slike te izrezite iz njih one predmete koje pocinju
tim slovom. Napravite abecedarij ili knjigu u obliku lepeze, napiSite slova na vrh svakog
nabora. Zamolite u¢enika da pokus$a pronaci predmete koje poc¢inju tim slovom i zalijepi
ih.

Veseli postar- Napravite omotnice za svako slovo abecede te u njih ulozite slike
predmeta €iji nazivi zapo€inju istim.

Abecedni twister- Ucitelj pisaljkom ¢iji se trag moZze oprati, napise neka od slova koje

ucenik zna na papirni krug. Kada ucitelj izgovori slovo, uéenik ¢iji je red pozicionira se
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na izgovoreno slovo. Abecedni twister mogu napraviti i sami ucenici, napisati slova te

tako vjezbati pocetno pisanje.

X/
°e

KoriStenje matrica za pisanje

X/
°e

Pisanje slova u crtovlju koriste¢i se slovima hrapavog ili brusnog papira

>

% Slikanje slova prstom- pisanje, odnosno slikanje slova na radnoj povrsini koja moze biti

prekrivena bojom ili pjenom.

X/
°e

Spajanje velikih i malih slova pomocu kartica

X/
°e

Slovarica

% E-aplikacija slovarica
% Pamtilica

% Glaskalica

% Sparivanje istih slova
% Opipavanje slova

% Oblikovanje slova od razli¢itih materijala (Lawrence, 2003)

Strategije pisanja rijeci

+» TraZenje para- igra koja se moze upotrijebiti za vjezbe pisanja. Ucenicima se podijele
kartoni s napisanim rijecima te traZe svoj par kako bi re¢enica imala smisla.

% Igre s neobi¢nim i zagonetnim predmetima- cilj ove igre je pomocu zagonetnih i
neobi¢nih predmeta napisati novu pricu. Na primjer, ucitelj u kutiji donosi u razred
zagonetne predmete. Ucenici otvaraju kutiju 1 izvade 1z nje: koSaru, jabuku, kolace, cvijece,
crvenu kapicu. Ucenici otkrivaju kako je rije¢ o Crvenkapici te na temelju zagonetnih
predmeta napiSu novu pricu.

% Slaganje rijeci- Ucitelj na skolske klupe postavi kutije s izrezanim slovima abecede.
Ucenici izvlace pet ili Sest slova, a zadatak je svakog u€enika ili grupe sastaviti §to vise
rijeci od ponudenih slova.

¢ Sakupljaci rijeci- ucenici sjede u krugu. Ucitelj izgovara pojam, a ucenici pisu rije¢ koja se
moze svrstati pod zadani pojam. Npr. zelena: trava, jabuka, ¢arapa.

¢+ Sastavljeno rastavljeno- Ucenicima se podijele izrezane rijeci iz Casopisa. UCenici te iste

rijeci cijepaju 1 rezu te od njih sastavljaju nove rije¢i (Dela¢, Miokovi¢, 2008).
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X/
°

Igra s kockom- Ucitelj uc¢enicima predstavlja kocku. Objasnjava im kako je pisanje kao
kocka iz razloga Sto kocka ima Sest strana kao i Sest podrucja pisanja na koja se trebaju
usredotoditi. Sest podruéja odnose se na opisivanje, usporedivanje, asocijaciju, analiziranje,
primjenu i zakljucak u pisanju. Kocka u€enicima sluzi kao podsjetnik i pomaze im u

organizaciji i redoslijedu pisanja.

Vizualne strategije

Vizualna strategija omogucava uceniku dobar vizualan pregled kako se odredena rije¢ pravilno

pise.

1.

o a ~ D

Cini je sedam koraka, a oni su:

Na plo¢i ili na komadi¢u papira ucitelj napise rije¢ uceniku koju on moze procitati, ali je
ne moze dobro napisati

Ucenik naglas procita odredenu rijec

Ucenik slovka slova po slovo u rijeci

Ucenik napiSe rijec na papir

Ucitelj zamoli u€enika neka zamisli napisanu rije¢ kao neku fotografiju ili sliku

Ucitelj zamoli uc¢enika da zatvori oci, prisjeti se rijeci koju je u petom koraku zamislio i
pokusa je slovkati.

Na samom kraju ucitelj zamoli ucenika da napiSe zadanu rije¢ i pohvali u¢enika (Vaughn,

Bos 2015).

Strategija u pet koraka

Ova vrsta strategije podrazumijeva uéenje i vjezbanje pisanja ili pravopisa u pet koraka. U¢enik

moze samostalno, ali u pocetku s uciteljem provoditi ovu strategiju. Upravo savladavanje ove

strategije omogucava uceniku uspjesnost i samostalnost u radu. Slijedi prikaz pet koraka.

a > W e

Izgovori rije¢

Napisi 1 naglas ponovi rijec

Provjeri napisanu rijec

Ako je rije¢ pogresno napisana, prepisi je i ponovno izgovori rije¢

Napisi zadanu rije¢ prema sjecanju i provjeri je (Vaughn, Bos, 2015).
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Strategije prepisivanja, prekrivanja i usporedivanja rijeci

Pazljivo prouci napisanu rije¢

Prepisi rijec¢

Prekri napisanu rijec te je sam/a ponovno napisi
Otkri prekrivenu rijec te je usporedi sa napisanom

Ako si rije¢ to¢no napisao/la napisi iducu rije¢

L A

Ako si rije¢ pogresno napisao/la vrati se na prvi korak s istom rije¢i (Murphy 1 sur. 1990,

prema, Vaughn, Bos, 2015).

U nastavku slijede upute i strategije kako pomo¢i u¢enicima u pronalazenju i korekciji pogresaka
u pisanju. Vazno je da one budu dostupne ucenicima prilikom pisanja. Mogu se nalaziti na
ucenikovoj klupi ili na zidu ucionice. Uputu nisu namijenjene samo za ucenike s teSkocama, ve¢

pomazu i ostalim ucenicima (Vaughn, Bos, 2015).

Upute za pronalaZenje pogreske u pisanju

X/
°

Provjeri je li napisana rije¢ napisana kako se izgovara

%

» U ovoj reCenici ima$ pogresno napisanu rijec

K/
L X4

Blizu si otkrivanja pogreske

K/
L X4

PokusSaj ponovno

» Bravo, primijetio/la si pogre$nu napisanu rijec¢

L)

Upute za ispravljanje pogreske u pisanju

% Koje rijeci ¢ujes u recenici?

X/
°

Koja rijec je prva, a koja posljednja?

‘0

Jesi li siguran/na da napisana rije¢ tako zvuci?

D)

DS

» Mora$ promijeniti jedno slovo

7/
o0

Rije¢ koju si napisao/la kada je procitas dobro zvuci, ali izgleda 1i dobro napisana?

*

Jesi li napisao/la sva slova u rijeci koju si ¢uo/la, provjeri.

L)

X4

Jesi li napisao/la dovoljan broj slova?

L)

e

25

Jesi li zamijenio/la slovo s drugim koje mu je sli¢no?

7/
o0

Jesi li koristio/la pravilno interpunkcijske znakove?
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Prikaz gotovih obrazaca koji pomaZu uéenicima u savladavanju pisanja

Karta dogadaja- pomaze u¢enicima u usmjeravanju pisanja

Sto se
dogodilo?
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Karta pisanja- ovisno o strukturi pisanja, moguce su razliite varijacije obrazaca

MJESTO VRIEME

ZAPLET RASPLET

A 4

ZAKLIJUCAK
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Primjer pisanja rijeci od ponudenih slova?

SMJEST! KAKO
TREBA
SLOVA U
KucIGE

Slika 3. prikazuje pomijeSane rijeci od kojih ucenici sloze novu rije¢ te kao pomo¢ imaju slic¢ice
te broj kucica koji je jednak broju slova.

Obrasci koji mogu posluziti za po¢etno poucavanje pisanja i ¢itanja, dostupni su na sljede¢im
mreznim stranicama:

www.eduplace.com/graphicorganizer/®

www.teachervision.fen.com/graphic-organizers/printable/6293.html1*

2 http://www.zlatnadjeca.com/2011/01/nastavni-materijali-za-prvi-razred.html, preuzeto
4.8.2016.

¥ www.eduplace.com/graphicorganizer/, preuzeto 19.7.2016.

4 www.teachervision.fen.com/graphic-organizers/printable/6293.html, preuzeto 19.7.2016.
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Elkoninove kucice

Elkoninove kucice predstavljaju jednostavan prikaz nacrtanih kucica koji su jednaki broju slova
pojedine rijeci. Tako je u ovom primjeru rije¢ zaba, ima Cetiri slova, odnosno Cetiri kucice. Ovim
prikazom djeci se olakSava Citanje, vjezba sinteza 1 analiza, ali i poCetno pisanje buduci da to¢no

oznacuje broj slova jedne rijeci (Paratore, McCormack, 2005).

Slika 4. Elkoninove kucice i rijec.

Prikaz koji slijedi odnosi se na smjernice, metode rada s u¢enicima prema Orijentacijskoj listi

teSkoca.
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Tablica 15. Smjernice za rad s u€enicima s teSko¢ama u razvoju

OSteéenje vida

% Braillevo pismo, Sestotocka

% uvecani tisak

% veli¢ina i tip fonta

% kontrast pozadine

% metoda usmenog izraZzavanja

% metoda razgovora- vazno je da ucitelj provjeri koristi li primjerenu predodzbu rijeci te
moze li izgovoreni sadrzaj povezati sa stvarnim iskustvom. Upotrebljavati pojmove s
vizualnim konotacijama u komunikaciji s u¢enicima oSte¢ena vida

% metoda pisanih i ilustriranih radova- jasno osigurati plan plo¢e na klupi ili na
Braillevom pismu te sadrzaje izgovarati jasno 1 glasno

% metoda demonstracije- pri demonstraciji koristiti stvarni predmet, reljef, sliku, crtez
(Amato, 2002).

Ostecenje sluha

% ne preporucuje se obrada tekstova zasi¢enih arhaizmima, a ako se ne zeli uenike
zakinuti izuzimanjem takvih djela, najvaznije dijelove teksta obraditi i napisati na
izvornom tekstu uz dodatna objasnjenja rijeci

¢+ paziti na vidljivost i osvijetljenost lica

% lice okrenuti uceniku

++ govoriti umjereno i razgovijetno

% izbjegavati obradu i pisanje tekstova na ¢akavskom i kajkavskom narje¢ju

e

AS

X/
°

birati tekstove koji su tematski bliZi u€enicima s oStecenjem sluha
afektivno motivirati ucenike za pisanje kako bi se znatno olaksalo usvajanje novih
rijeci, frazema i gramatickih oblika (Smit, 2014)

Ostecenje jezicno govorne glasovne komunikacije i specifi¢ne teSko¢e ucenja

X/
X4

L)

e

AS

X/
°

e

AS

X/
°

e

AS

predvidjeti dulje vremensko razdoblje za usvajanje nekih tema

dati prednost ¢e$¢im usmenim oblicima pou€avanja i provjeravanja znanja
sistematski provjeravati je li u¢enik razumio sadrzaj, pojmove

koristiti pro€iS¢ene, saZetije i jednostavnije tekstove

rasporediti zadatke po tezini

zadavati manji broj zadataka (Zrili¢, 2011).

Ostecenje organa i organskih sustava (oSteenje miSiéno-koStanog sustava)

K/
°e

7/
X

K/ 7/ K/
LI X IR X R

7/
X

L)

osigurati prikladno radno mjesto

fiksirati papir za radnu povrSinu

prilagodba sredstva za pisanje

duzi vremenski period za graficko pisanje

dati prednost usmenom provjeravanju znanja

pismeni ispiti se trebaju prilagoditi manualnim sposobnostima ucenika (Zrili¢, 2011).
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Intelektualne teSkocée

X/ /7 X/ /7 X/ 7
LI R X IR X G X I X

koristit konkretni primjere

gradivo podijeliti u manje dijelove

dosljednost 1 jasnoc¢a u komunikaciji

davati povratne informacije

dulje vrijeme za zadatke

ispitivati u¢enika metodom koja odgovara njegovim potrebama (Zrili¢,2011).

Poremecéaji u ponasanju i oSteCenja mentalnog zdravlja (poremecaj iz
autisticnog spektra, poremecaji aktivnosti i paZnje)

X/ R/ X/ R/ X/ R/ X/ R/ X/ R/ X/ R/
L X EIR XCIE X IR X I X IR XS IR X S X IR X R X S X I X

e

*

odabir primjerenog mjesta

vizualno-kognitivna podrska

izrada dnevnog rasporeda sati

vizualno isticanje uputa

poucavanje samokontroli- piktografi koji oznacavaju oc¢ekivane oblike ponasanja
slikovno prikazivanje pravila (Agencija za odgoj i obrazovanje, 2008).
ocjenjivati sadrzaj, a ne rukopis

davati uputu jednu za drugom

omoguciti dodatno vrijeme

koristiti, jasne i pregledne forme za pisane tekstove

postaviti ucenika blize ucitelju

omoguciti krace pauze

pripremiti materijal s istaknutim dijelovima (Zrili¢, 2011).
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7.2. Prilog 2

Sporazum istrazivaca i sudionika istraZivanja

Datum:

Istrazivac: Tea Civrag

Sudionik:

U svrhu pojasnjavanja cilja istrazivanja, Vase uloge i prava u ovom istrazivanju navodimo

odgovornosti istrazivaca u ovom istrazivanju.

Prije svega zelim vam zahvaliti na VaSem odazivu za doprinos ovom istrazivanju! NaglaSavamo

kako je osnovno polaziSte u osmisljanju i provedbi ovog istrazivanja sluSanje VaSeg glasa i

iskustva, te uvaZzavanje VaSeg misljenja!

Cilj ovog istrazivanja je dobiti uvid u edukaciju o prakti¢nim znanjima ucitelja za rad s

ucenikom s teSko¢ama te perspektivu ucitelja prvih razreda redovne zagrebacke skole o tome na

koji nacin promisljaju o procjeni vjestina pocetnog pisanja i strategijama podrske za ucenike s

teSkocama u razvoju.

1. Pravaiuloga sudionika u istraZivanju:

sudioniku istrazivanja pripadaju sva prava 1 zaStita temeljem Kodeksa
istraZivanja u znanosti i visokom obrazovanju
sudionik ima pravo reci na glas koje teme su prihvatljive da na njih

odgovora u intervju, a koje nisu

u svakom trenutku sudionik moZe prekinuti istraZivaca, postaviti potpitanja ako
postavljeno pitanje nije dovoljno pojasnjeno

sudionik ima pravo zatraZiti pauzu u intervjuu ili zamoliti da ranije zavrsi
razgovor ako osjeca da viSe nije spreman razgovarati te se moze dogovoriti
nastavka intervjua za neki drugi dan

kroz sporazum s nama Zelimo osigurati da ste nam sudionik u

provedbi istrazivanja, zbog toga nam je jako vazno da se osjecate ugodno 1 da ste

otvoreni ste za davanje iskrenih odgovora
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2. Odgovornost istrazivaca u istrazivanju:

- istrazivaC se obvezuje da Ce postivati sva nacela Etickog kodeksa Odbora za etiku
u znanosti i visokom obrazovanju (2006)

- istrazivac se obvezuje da ¢e postivati prava Vas kao sudionika kroz: slobodu
izbora (zelite 1i odgovarati na neka pitanja ili ne, smatrate li neku temu
preintimnom za iznoSenje, Zelite li pauzu ili prekid intervjua

- istrazivac ¢e u skladu s interesom istrazivanja pitati Vas odredene
teme koje su mu znacajne, u slucaju da u Vasem izlaganju naide na jos neke
zanimljive teme koje ste Vi sami iznjeli, istrazivac ¢e s Vama razgovarati o
iznjetim temama, koje sada unaprijed ne moze definirati jer su rezultat tijeka

razgovora

- istrazivac zadrzava pravo da Vas u nekom dijelu price prekine potpitanjima i

usmjeri na neku podtemu

Vazan nam je Vas doprinos u ovom istrazivanju, jer bez Vaseg misljenja, iskustava i preporuka
nemamo dovoljno informacija i znanja o temi te smatramo da se potrebne promjene trebaju

planirati i dogadati kroz uklju¢enost onih na koje su usmjerene!

Unaprijed zahvaljujem!

Istrazivac Sudionik istrazivanja
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7.3.

Prilog 3

Tablica 16. Kodiranje prvog istrazivackog pitanja

Istrazivacko pitanje: ,,Sto doprinosi kompetencijama uéitelja za rad s ucenicima s
teSkocama, koju podrsSku ostvaraju te na koji nacin ih priprema praksa za rad s
ucenicima s teSkoéama?“

Tematsko podru¢je: Kompetentnost za rad s ucenicima s teSkocama i podrska u radu

Izjave sudionika Kod prvog reda Kod drugog reda Kategorija Tema
,,Pa ja bi, imam Imam asistenticu Dobivanje Dobivanje OsnaZenost za
asistenta vec ve¢ dvije godine, | pomodi i suradnja pomodi i rad s u¢enicima S
dvije godine, zavrsila je u svakodnevnim svakodnevno teSko¢ama
kolegicu koja je pedagosku tesko¢ama suradivanje s
pedagosku akademiju, asistenta asistentom.
akademiju odsjek razredne pedagoske
zavrsila, odsjek nastave. S njom akademije
razredne nastave i | suradujem te
s njom izuzetno pomazemo jedna
suradujem, i drugoj u radu.
ustvari,
medusobno jedna
drugoj pomazemo
u svim
svakodnevnim
tesko¢ama koje
nailazimo u radu.

,,Meni Povremeno Povremena Povremena Podrska stru¢nog
povremeno pomo¢ dobivam | pomo¢ pomoc¢ stru¢nog | osoblja

pomazu dakle, od pedagoginje i | defektologinje i osobljau

pedagoginja i defektologinje pedagoginje ako | odredenim

defektologinjau | ako se dogodi da | je vise u¢enikau | situacijama.

smislu aaaa ako
se dogodi da je
viSe uc¢enika u
nekakvoj
poteskoci. Onda
neki od njih
odlaze na
individualan rad
kod njih.,, 2

,Uradu s
ucenikom S
poteskocama
najvise mi
pomaze strucna

je vise ucenika u
poteskoci. Onda
neki od njih idu
na individualan
rad kod njih.

U radu s
uCenikom S
teSkoc¢ama
pomaze mi
strucna sluzba

potrebi.

Pomo¢ struc¢ne
sluzbe,
defektolog,
psiholog,
pedagog.

Daobrobiti koje
proizlaze iz
podrske stru¢ne
sluzbe.

Podrska stru¢nog
osoblja




sluzba skole.
Istaknula bih
ponajvise
defektolog, zatim
psiholog i
pedagog.© 3

,Uradu s
ucenikom takoder
mi pomaze
struc¢na sluzba
Skole ali 1
edukacija i
dodatna
literatura.” 4

,Ja bi istaknula
kako mi u radu
pomazu
edukacije,
dostupnost
literature kao §to
su kolegice rekle
strucni suradnici
Skole ali najvise
Skolska
defektologinja.“ 5

,.Sve isto kao §to
su navele
kolegice ali
istaknula bih
korisnost
edukacija u radu,
osobne pripreme
te struéne
sluzbe.“6

»paa.. u cijeloj
prici tu nije
naravno bilo
novosti da ih mi
nismo mogli
prihvatiti,
mogucnost tog
novog pisma koje
je konkretno ovisi
0 tome kakav
razred vi imate.
Razumijete, nije
bit pisma nego

Skole, defektolog
najvise, psiholog,
defektolog.

U radu mi
pomaze, stru¢na
sluzba skole,
edukacije i
literatura.

Istaknuta pomo¢
edukacija,
dostupnost
literature, stru¢ni
suradnici Skole,
najvise skolska
defektologinja.

Istaknuta vaznost
edukacija kao
pomo¢i u radu,
osobne pripreme
te stru¢ne sluzbe.

U cijeloj prici tu
nema novosti da
ih nismo mogli
prihvatiti.
Moguénost novog
pisma koje je
konkretno ovisi 0
razredu kojeg
imate. Nije bit
pisma, nego djeca
koju imate ispred
sebe. To novo
pismo je nova

Pomoc¢ u radu
pruzena od
strucne sluzbe
Skole, edukacija i
dostupnosti
literature

Pomoc¢ u radu
pruzena od
stru¢ne sluzbe
Skole, edukacija i
dostupnosti
literature.

Istaknuta vaznost
edukacija, osobne
pripreme te
strucne sluzbe
skole.

Novo pismo je
novo onima Koji
pismo poucavaju
ne ucenicima.
Lakse je za
savladavanije
ucenicima bez
teSkoca, a
zahtjevnije
ucenicima s
tesko¢ama. Zbog
toga dijete u
prvom razredu

Podrska stru¢nog
osoblja, edukacije
i dostupnost
literature

Podrska stru¢nog
osoblja, edukacije
i dostupnost
literature

Vaznost
edukacija, osobne
pripreme te
podrska stru¢ne
sluzne.

Teskoce s kojima
se susrecu ucenici
iuciteljiu
savladavanju
novog pisma.

Podrska stru¢nog
osoblja i
osnaZzivanje za
rad s u¢enikom s
teskocama

Podrska stru¢nog
osoblja i
osnazivanje za
rad s u¢enikom s
teSko¢ama

Podrska struénog
osoblja i
osnhazivanje za
rad s u¢enikom s
teskocama

Kompetencije
ucitelja
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tko je ispred,
odnosno koji
materijal imate
djecu s kojim
moguénostima
imate da usvaja.
Ako imate djecu
bez teskoca to
novo uvedeno
pismo je njima
novo, znate ne
znaju jaivi
pri¢amo o
novom. Za njih
oni to vide i piSu
ih. Lakse je
pismo za djecu
bez teskoca jer
novo pismo trazi
neke linije koje
njimas
teSkoc¢ama idu
teze, a zavijutak
je finesa svima.
Pogotovo kod
teskoca spajanje
slova. Upravo
zato sam ja imala
situaciju da dijete
nije pisalo
pisanim slovima
prvi razred.
Najvaznije je od
tog pisma da se
za dijete odabere
najbolje da se ne
pogubi 1 omoguci
ucenje novih
spoznaja.“1

,»Ako se pod
praksom misli na
nas, mi smo imali
predavanja od
gda. Sinise
Reberskog. Puno
nas se to tice
dobro smo naudili
mi ta slova,
odnosno Reberski
nam je jako dobro

nama, ne i
ucenicima. Novo
pismo je lakSe za
djecu bez teSkoca
jer novo pismo
trazi neke linije
koje djeci s
teSkocama ide
teze. TeSkocée kod
spajanja, upravo
iz toga razloga,
imam dijete u
razredu koji nije
pisalo pisanim
slovima prvi
razred. Za dijete
je bitno da se za
njega odabere
najbolje kako bi
mu se olaksalo
ucenje novih
spoznaja.

Ucitelji su imali
predavanje gda.
SiniSe Reberskog.
Predavanje je
pomoglo
uciteljima u
savladavanju i
sistematici slova
koja imaju logike.
Pismo je
drugacije od

nije pisalo
pisanim slovima.

Predavanje Sinise
Reberskog kao
doprinos
savladavanju
novog pisma koje
je drugacije od
prijasnjeg.

Pozitivno
iskustvo uciteljice
0 novom pismu,
proizaslo iz
edukacije Sinise
Reberskog

Kompetencije
ucitelja
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prenio
sistematiku kako
se pisu ta nova
slova i imaju
logike. Drugacija
je od prijasnjeg
pisma, ali slicno
se vezu.“2

,»INOVO pismo je
po meni relativan
pojam.- Zasto
vam to kazem,
ono je nama
novo, uc¢enicima
ne. 1z moje
perspektive
potrebno se
stalno educirati
na razini
zupanije. Praksa
nije pripremljena,
ucenicima mislim
da je teze
savladati ovo
pismo nego
prethodno.
Postoje
prirucnici, ali sve
je to premalo.* 3

,,E sad ako sam
dobro shvatila
mislite na novo
pismo koje je
uvedeno unazad
dvije godine.
Cini mi se, imam
dojam da ucitelji
nisu sudjelovali u
odredivanju
novog oblika
pisma. Dio
pojednostavljenih
slova je dobar, ali
se tesko spaja.
Imam dojam kao
da su pomijesana
tiskana i pisana
slova §to je za
ucenike s

prijasnjeg, ali se
sli¢no veze.

Novo pismo je
relativan pojam,
novo je
ucenicima.
Potreba za
edukacijom na
razini Zupanije.
Praksa nije
pripremljena,
ucenicima je
novo pismo teze
savladivo.
Postojanje
prirucnika, ali
nedovoljno.

Novo pismo je
uvedeno unazad
dvije godine.
Ucitelji nisu
sudjelovali u
izradi novog
pisma iz
perspektive
uciteljice. Dio
pojednostavljenih
slova je dobar, ali
tesko spojiv.
Stvara se dojam
kao da su slova
pomijeSana,
tiskana i pisana
slova §to je
ucenicima s
teSko¢ama
zahtjevnije.

Potreba za
edukacijom na
razini Zupanije,
praksa nije
pripremljena,
ucenicima teze
savladivo pismo,
nedovoljno
prirucnika

Pismo uvedeno
prije dvije
godine. Ucitelji
nisu sudjelovali u
izradi pisma.
Stvaranje dojma
kao da su
pomije$ana
tiskana i pisana
slova, zahtjevnije
za ucenike s
tesko¢ama u
razvoju.

Nepripremljenost
ucenika i ucitelja
za savladavanje
novog pisma.
Potreba za
edukacijom na
razini Zupanija i
osiguravanje
materijala za
usvajanje novog
pisma.

Zahtjevnost novo
oblikovanog
pisma za ucenike
zbog kombinacije
postojec¢ih
tiskanih i pisanih
slova. Ne
uvazavanje
misljenja ucitelja
pri oblikovanju
novog pisma.

Teskoce vezane
uz novo pismo

Teskoce vezane
uz novo pismo
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tesko¢ama po
mojem misljenju
puno
zahtjevnije.“ 4

,»Kao i sve §to je
doneseno, po
meni nema
smisla. Struka
nije pripremljena
za uvodenje
novog pisma,
edukacija nije
bila obavezna,
postoje prirucnici
te je na vama
hocete li to
pogledati ili ne.*
5

»Koliko se ja
sjeCam i znam,
bila je edukacija,
seminar koji nije
bio obavezan, §to
znaci da je iSao
tko je zelio. Bitno
se razlikuje od
prijasnjeg, a
mislim da je
potrebno puno
viSe vremena da
se usavrsi. Struka
svakako nije
pripremljena. S
obzirom da imam
iskustvo, mislila
sam da ¢e biti
teze za ucenike s
teSko¢ama ali
pokazalo se da je
njima za sada
tako lakse.“6

,,Pa smatram da
se pripremam
jako dobro s
obzirom da sam
isla i na edukaciju
koju je
organiziralo nase

Sve §to se inace
donese nema
svrhu. Struka nije
pripremljena za
uvodenja novog
pisma, edukacija
je neobavezna,
postoje
prirucnici.

Bila je edukacija i
seminar koji nije
bio obavezan,
i8ao je tko je
zelio. Pismo se
razlikuje od
proslog potrebno
je vise vremena
da se usavrsi.
Struka nije
pripremljena. S
obzirom na
iskustvo,
misljenje je da ¢e
biti teze za
ucenike s
teSko¢ama, ali
pokazalo se da je
za sada lakse.

Smatram da se
dobro pripremam
S obzirom da sam
iSla na edukacije
koje je
organiziralo nase
Ministarstvo te

Nepripremljena
struka za
uvodenje novog
pisma,
neobaveznost
edukacije,
postojanje
priru¢nika

Bila je edukacija i
seminar koji su
neobavezno.
Bitno se razlikuje
od prijasnjeg
pisma, pismo je
lakse za sada
ucenicima s
teSkocama.
Praksa je
nepripremljena za
novo pismo.

Dobra priprema
za rad proizasla je
edukacijom
Ministarstva,
dostupnosti
postojece
literature 1 pomo¢

Potreba za
uvodenjem
obavezne
edukacije za
poucavanjem
novog pisma
zbog
nepripremljenost
prakse.

Potreba za
uvodenjem
obavezne
edukacije za
poucavanje
novog pisma
zbog
nepripremljenosti
prakse i dobrobit
novog pisma za
djecu s
teSko¢ama.

Dobra
pripremljenost za
rad kroz
edukacije na
drzavnoj razini,
dostupnu
literaturu i

Teskoce vezane
uz novo pismo

Teskoce vezane
uz novo pismo

Osnazivanje za
rad s u¢enikom s
teSkoc¢ama
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Ministarstvo, a i
svom moguc¢om
literaturom kojom
se moze do¢i i sa
asistenticom koja
se nalazi u
razredu.“1

»Aa, pa zapravo
sam se, posto sam
ja pocetnik
kolegica za
razliku od mene
ima vise iskustva.
Zapravo se
najvise
pripremam sama i
u suradnji sa
stru¢nim sluzbom
Skole. Znaci,
pedagog,
defektolog, oni
me savjetuju ako
je potrebno.“2

,»A pripremam se
temeljito za svaki
nastavni sat kao i
vecina ucitelja.
Fakultet me nije
pripremio zarad s
ucenikom S
teSkocama.
Trudim se i stalno
trazim nacine
kako bi djeci
olaksala
svladavanje
nastavnih
sadrzaja. Sreca pa
je danas internet
jako dobar izvor i
postoji puno
literature koja mi
onda pomaze u
radu.“ 3

,,.Znate mi za
svaki sat moramo
imati pripremu.
Zato mogu reci

svom dostupnom
literaturom i
asistenticom u
razredu.

S obzirom da sam
pocetnik, a
kolegica ima vise
iskustva. Zapravo
se najvise
pripremam sama i
u suradnji sa
strunom
sluzbom 8kole.
Znaci po potrebi
pedagog,
defektolog.

Pripremam se
temeljito za svaki
nastavni sat kao i
vecina ucitelja.
Fakultet me nije
pripremio za rad.
Trudimse i
trazim nacine
kako u¢enicima
olaksati
savladavanje
nastavnih
sadrzaja. Internet
je dobar izvor
literature i
pomaze u radu.

Za svaki sat je
potrebna
priprema. Za sada
sam spremna, ali

asistentice.

Samostalna
priprema za rad i
u suradnji s
stru¢nom
sluzbom 8§kole,
pedagogom,
defektologom.

Temeljita
priprema za
nastavni sat.
Nepripremljenost
za rad od strane
fakulteta.
Trazenje naCina
za savladavanje
nastavnog
sadrzaja. Internet
sluzi kao dobar
izvor literature.

Potreba za
pripremom za
svaki sad,
spremnost za rad,

podrsku asistenta.

Samostalna
priprema za rad u
suradnji sa
stru¢nom
sluzbom Skole.

Temeljita
priprema za sat
proizasla iz
vlastite inicijative
zbog dostupnosti
literature
internetom,
nepripremljenost
zarad od strane
fakulteta.

Vaznost
svakodnevne
pripreme za rad,
motivacije,

Podrska strucnog
osoblja

Kompetencije
ucitelja

Osnazenost za
rad s uéenicima S
teSkoc¢ama
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da sam zasad
spremna, ali §to
se tice rada S
ucenikom S
teSkoc¢ama bitne
su edukacije, vasa
volja, znanje i
kreativnost.« 4

»Za svaki sat je
potrebno
maksimum
pripreme za
ucenike bez
teskoca a jos vise
za ucenike s
teSkocama.
Nisam
pripremljena za
rad od strane
fakulteta. Prvi put
sam se u skoli
susrela s
teskoc¢ama, a gdje
onda vidite da je
to posao
cjelozivotnog
obrazovanja i
ucenja.”“ 5

,,Bacena sam u
vatru, nemoéna.
Snalazi$ se kako
zna$ 1 umijes uz
preporuke
stru¢nih
suradnika. NiSta
od kolegija nema
na Uciteljskom
fakultetu te da bi
bili dobro
pripremljeni za
rad, sve ovisi 0
vama samima.
Sami kopate i
trazite nesto
korisno.* 6

za rad s uéenikom
s teSkocama
vazne su
edukacije, volja,
znanje i
kreativnost.

Svaki sat je
potrebno
maksimum
pripreme za
ucenike bez
teSkoca i vise za
ucenike s
teSkocama.
Nisam
pripremljena za
od strane
fakulteta. Prvi
susret s
teSkoc¢ama u
Skoli, posao
cjelozivotnog
obrazovanja i
ucenja.

Nemo¢. Snalazim
se kako znam te
koristim
preporuke
struénih
suradnika. Na
Uciteljskom
fakultetu nema
kolegija koja bi
dobro pripremili
zarad . Sve ovisi
0 vama, trazite
nesto korisno.

vaznost
edukacija, volje,
znanja i
kreativnosti.

Maksimum
pripreme za
ucCenike bez
teSkoca 1 ucenike
s teSko¢ama za
svaki sat.
Nepripremljenost
za rad od strane
fakulteta. Prvi
susret s
teSkoc¢ama u
skoli, cjelozivotni
proces
obrazovanja.

Osjecaj nemoci i
potreba za
oslanjanjem na
preporuke
strucnih
suradnika uz
vlastiti angazman
zbog nedovoljno
znanja koje se
stjecu za vrijeme
studiranja

kreativnosti i
spremnosti za
dodatna znanja.

Vaznost
svakodnevne
pripremljenosti za
rad za sve
ucenike.
Nepripremljenost
za rad od strane
fakulteta, potreba
za cjelozivotnim
obrazovanjem.

Koristenje
preporuka,
stru¢nih
suradnika i
vlastiti
angazman.
Nepripremljenost
od fakulteta.

Osnazenost za
rad s uenicima S
teSkocama

Osnazenost za
rad s uenicima S
teSkocama
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Tablica 17. Kodiranje drugog istrazivackog pitanja

Istrazivacko pitanje: ,, Koja podrudja pisanja, pogreske ucitelji navode da ucenici rade te

na koji nacin ih usmjeravaju na ucinjenu pogresku?“

Tematsko podrucje: Pogreske ucenika u pisanju i nacini pruzanje podrske

Izjave sudionika Kod prvog reda Kod drugog reda Kategorija Tema
, 10 SU izuzetne Tosu Poteskocée na Teskocée u Teskocée u
grafomotoricke grafomotoricke podrucju grafomotorici, pisanju, ¢itanju i
poteskoce s poteskoce s grafomotorike, u | izostavljanje govoru
obzirom da je obzirom da je izostavljanju slova, ne Citanje i
dijete na dijete na slova, poteSko¢e | ne izgovaranje
prilagodenom prilagodenom u govoru. zadnjeg sloga, u
programu. Ima programu. Ima Slovicanje potpunosti nije
asistenta, dijete asistenta, 9 zadnjeg sloga, savladano Citanje

ima 9 godina.
Dakle, kasnije
godinu dana je
krenulo u skolu i
poteskoce su
znacajne. U
izostavljanju
slova, isto tako
poteskoce su i u
govoru. Dakle,
zadnji slog,
slovica jos uvijek,
zadnje slovo u
rijeci odnosno
glas ne izgovara
tako ga i ne pise.
Citanje s
razumijevanjem
pomalo ide. Mi
joS nismo
savladali u
potpunosti ¢itanje
i pisanje, a evo
nam drugi razred
nam je na kraju.
Dakle, poteskoce
su znacajne u
svim aspektima,
vezani za
govorenje i
pisanje.*

,,Ovako, s
obzirom da smo
mi prvi razred i

godina, kasnije je
krenulo u skolu i
poteskoce su
znacajne. U
izostavljanju
slova, poteskoce
su i govoru.
Zadniji slog
slovica, zadnje
slovo u rijeci,
odnosno glas ne
izgovara i ne Cita.
Citanje s
razumijevanjem
je polako ide. U
potpunosti nije
savladano Citanje
i pisanje, a kraj je
drugog razreda.
Poteskoce su
znacajne u svom
aspektima vezani
za govorenje i
pisanje.

Mi smo prvi
razred i tek u¢imo
slova, ucenici

zadnjeg slova u
rijeci, ne Cita i ne
izgovara glas.
Polako ¢ita s
razumijevanjem.
U potpunosti nije
savladao ¢itanje i
pisanje na kraju
drugog razreda.
Poteskoce u
aspektima govora
u pisanja.

Pocetno ucenje
slova, ucenici s
problemima

i pisanje,
poteskoce u
govoru.

Teskoce u
grafomotorici,
neurednost u

Teskoce u pisanju
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tek u¢imo slova,
ovi koji imaju
problema s
pisanjem, dakle
isto
grafomotorika,
dosta neuredna
slova,
nemogucnost
pisanja u crtovlju,
pisu slova iako ih
se uci da se slova
piSu odozdola
prema gore oni ih
pisu kako njima
pase, odnosno oni
jos uvijek crtaju
slova, ne pisu ih.
Aaa, sada kada
ucimo pisana
slova, odnosno,
novo se to zove
rukopisna slova.
Rukopisna slova
pisu, imaju
problema sa
spajanjem,
spajaju ih na neki
svoj nacin. Jako
su neuredni, i jo§
uvijek, znaci evo
na kraju prvog
razreda jos ne
uspijevamo
napisati slova u
crtovlje, znaci j
ne ide do donje
crte, a slova ne
idu do gornje crte
nego ih bilo gdje

stave.”“ 2

,Podrucja gdje su
vidljiva najvece
teskoce je bilo pri
pisanju slova kao
Sto su d, dz, 1j, nj.
Poteskoce s
pisanjem malih
slova, neuredan
rukopis,

koji imaju
problema s
pisanjem,
problem
grafomotorike,
neuredna slova,
nemogucénost
pisanja u crtovlju,
piSu slova kako
njima odgovara.
Pisana slova,
odnosno
rukopisna slova,
problemi sa
spajanjem,
spajaju ih na neki
svoj nacin. Jako
su neuredna. Na
kraju prvog
razreda, jo§
uvijek ne
uspijevaju
napisati slova u
crtovlje. ZnaciJ
ne ide do donje
crta, a slova ne
idu do gornje
crte, nego ih bilo
gdje stave.

Podrugja najvec¢ih
teskoca je pri
pisanju slova kao
§to su d,dz, 1j, nj.
Poteskoce s
pisanjem malih
slova neuredan
rukopis,
nemogucénost

pisanja, problem
u grafomotorici,

neurednost slova,
nemoguénost

crtanja u crtovlju.

Problemi sa
spajanjem slova.
Slova ne idu od
crtedocrteu
crtovlju nego ih
bilo gdje stave.

Najvece
poteskoce u
pisanju slova
d,dz, 1j, nj. Zatim
pisanje malih
slova, neuredan
rukopis,
neorijentiranost
na papiru i

rukopisu,
nemoguénost
upisivanje slova u
crtovlje i teskoce
spajanja
rukopisnih slova.

Teskoce u pisanju
slova d, dz, 1, nj,
analizi i sintezi,
pisanim slovima,
dodavanju i
zamjeni uz
probleme s
urednos$éu i
orijentacijom.

Teskoce u pisanju
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nemoguénost
orijentacije na
papiru i u
biljeznici,
dodavanje i
ispadanje te
zamjena slova.
Prisutne su
poteskoce s
analizom i
sintezom.* 3

,,Ja isto imam
razred prvi kao
kolegica te su
poteskoce
vidljive u sintezi i
analizi, okretanju
slova pri pisanju,
dodavanju slova,
slogova ili rijeci
pri pisanju,
nepostivanje reda
i prostora na
papiru za pisanje.
Isto tako najvece
poteskoce su u
grafomotorici.” 4

,.Slazem se sa
svime §to su rekle
kolegice. Nemam
puno za dodati. U
mojem razredu su
najvece
poteskoce u
teskoj, sporoj
glasovnoj analizi
i sintezi, zamjene
ili izostavljanje
sloga i slogova.*
5

,,Ja imam drugi
razred podrucja
pisanja u
poteskocama su
kod ispadanja
rijeci, znaci cijelu
rijec izbaci ili ne
napise,

orijentacije na
papiru i
biljeznici,
dodavanje i
ispadanje te
zamjena slova.
Prisutne su
teSkoce s
analizom i
sintezom.

Imam prvi razred
te su poteskoce
vidljive u sintezi i
analizi, okretanju
slova pri pisanju,
dodavanju slova,
slogova ili rijeci
pri pisanju.
Nepostivanje reda
i prostora na
papiru za pisanje.
Isto tako najvece
su poteskoce u
grafomotorici.

Slazem se sa
svime §to su rekle
kolegice. Najvece
poteskoce u
mojem razredu su
u teskoj 1 sporoj
glasovnoj analizi
i sintezi, zamjena
ili izostavljanje
sloga ili slogova.

Ja imam drugi
razred, podrucja
pisanja u
poteskoc¢ama su
kod ispadanja
rijeci, cijelu rije¢
izbaci ili ne
napise,

biljeznici.
Dodavanje,
ispadanje,
zamjena slova.
Teskoce analize i
sinteze.

Teskoce u prvom
razredu vidljive u
sintezi i analizi,
grafomotorici,
okretanju slova
pri pisanju,
dodavanju slova,
slogova ili rijeci.
Nepostivanje reda
i prostora na
papiru za pisanje

U drugom
razredu podrucja
pisanja gdje
ucenici imaju
teskoce je kod
ispadanja rijeci,
izbacivanje ili ne
pisanje rijeci.

Teskoce u sintezi,
analizi,
grafomotorici,
okretanju slova,
dodavanje slova,
slogova, rijeci.
Nemoguénost
orijentacije

Teskoce u sintezi
i analizi,
zamjena,
izostavljanje
sloga ili slogova.

TeSkoce u
izbacivanju rijeci,
zamjeni slova,
nepotpunim
reCenicama i
pravopisne
pogreske.

Teskoce u pisanju

Teskoce u pisanju

Teskoce u pisanju
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zamjenjuje slova
b id, poteskoce
su kod dvoglasa
lj, dz, tako i nj.
Najcesce grijese
u pravopisnim
rijecima, velikom
slovu na pocetku
recenice te mogu
reci u trenutnom
gradivu koje
radimo kod ije i
je, € ¢, ddzte
sam primijetila da
u sastavcima kad
nesto opisuju vise
koriste upravni
govor te
nelogicne
recenice.” 6

»loje
izostavljanje
slova, zamjena
slovabdphbto
su osnovne
greske gotovo. To
su normalno oni
¢uveni glasovi ¢ i
¢ isadlj, nj, to
su greske koje
ono, recimo mom
razredu, recimo
djecak jos u
potpunosti nije
savladao lj i nj,
slovo koje ima
dva znaka,
odnosno sva
glasa. Nekad ¢e
prepoznati kao lj,
anekada kao | i j.
to su dakle, i b d
se obavezno
mijenja to je ono
najceSca pogreska
kod ¢itanja,
manje kod
pisanja, takve
glasove i ta slova
se posebno u

zamjenjuje b i d.
Poteskoce su kod
dvogalsa lj, dz,
tako i nj.
Najcesce grijese
u pravopisnim
rije¢ima, velikom
slovu na pocetku
recenice te mogu
reci u trenutnom
gradivu kojeg
radimo ije i je, ¢
,¢, d dz.
Primijetila sam
kako u
sastavcima, vise
koriste upravni
govor te
nelogicne
recenice.

Toje
izostavljanje
slova, zamjena
b,d, p, b. Cuveni
glasovi ¢i¢, |j,
nj. To su recimo
pogreske koje
recimo djecak u
mojem razredu
nije u potpunosti
savladao, lj, nj.
Slova od dva
znaka, odnosno
glasa. Nekada ¢e
prepoznato kao lj,
a nekada kao L |
J. Kod ¢itanja
obavezno mijenja
b i d, manje kod
pisanja. Takve
glasove i ta slova
se posebno u
tekstu oznace,
zaokruzimo LJ,
NJ, B,D tako da
privukli
pozornost i
povecali kratku i
malu
koncentraciju.

Zamjenaslovab i
d. Poteskoce kod
dvoglasa lj i dz.
Pravopisne
pogreske kao §to
je veliko slova na
pocetku recenice,
ije, je, ¢, ¢, d. U
sastavcima
koriStenje
upravnog govora,
nelogi¢ne
recenice.

Teskoce u
izostavljanju
slova zamjeni b,
d p, b. Cuveni
glasova ¢i¢, j.
To su recimo
pogreske u
razredu. Slova od
dva znaka,
odnosno glasa Lj
nekada prepozna
kaoL 1J. U
¢itanju mijenja b i
d, manje kod
pisanja. Takvi
glasovi se oznace,
zaokruze da bi se
povecala paznja i
koncentracija.
Zadnje slovo u
rijeci izostaje 1
zrcalno pisanje.

Prilagodba kroz
zaokruzivanje i
uvecavanje slova
radi bolje
koncentracije
zbog gresaka u
zrcalnom pisanju

v v

slova.

Nacini pruzanja
podrske u pisanju
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tekstu oznadce,
zaokruzujemo ih
jos uvijek LJ, NJ
B, D. oznacujemo
ih tako da bi
privukli
pozornost da bi
povecali
koncentraciju
koja je kratka i
mala. | da bi onda
viSe pogledao §to
je to i naravno
zadnje slovo u
rijeci to se
obavezno
izostaje, da ne
kazem pravilo i
da na kraju
zrcalno pisanje.“1

,,Aha. Dakle,
kada smo ucili
tiskana slova
onda se dogadalo
Cesto izostajanje
slova, zrcalno
pisanje kod slova
b,e,n,z,m
jednako pisu
nema onog
drugog kod m,
ostaje na n,
odnosno tunelcica
kako ih mi zove
pa m ostaje n.
kod pisanja
stavljanje tockica
nai, j, nj, Ij.
stavljanje crtica
nat, d, dz Znaci
poteskoce u
spajanju slova,
Cesto se vidi da
su to isprekidana
slova, ne teku
slova, ne tece
linija nego
moram tj. Stavlja
crticu u slovu
gdje ga nema.

Zadnje slovo u
rijeci obavezno
izostaje i da ne
kazem pravilo na
kraju zrcalno
pisanje.

Kada smo u¢ili
tiskana slova
onda se dogadalo
Cesto izostajanje
slova, zrcalno
pisanje kod slova
b.e, n,z, m.
Jednako pisu kao
da nema onog
drugog m, ostaje
na n bez
tunel¢ica. Kod
pisanja stavljanje
tockicanal, J,
LJ, NJ. Stavljanje
crtica na t,d, dz.
Znaci poteskoce
u spajanju slova,
Cesto se vidi da
su to isprekidana
slova, ne teku
slova, ne tece
linija, stavlja
crticu u slovu
gdje ga nema.
Dakle problem je
u grafomotorici.

Kod tiskanih
slova dogadalo se
cesto
izostavljanje
slova, zrcalno
pisanje kod slova
b,e, n,z, m.
pisanje slova m
bez dodatnog
tunelcica.
Zaboravljanje na
tockice kod slova
i,]j,lj.nj kao i
crtica na t,d,dz.
Teskoée u
spajanju slova,
isprekidana slova,
ne teku slova ni
linija.

Teskoce u
izostavljanju
slova kod pisanja,
zrcaljenju i
oblikovanju slova
s znakovima kao
Sto su tocka ili
crtica.

Teskoce u pisanju
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Dakle veliki je
problem u
grafomotorici.‘2

»Najcesce
pogreske su:
okretanje slova,
mijeSanje bid, m
i n, ne stavljanje
interpunkcije,
neurednost
rukopisa, tu je i
spajanje slova te
izostavljanje
razmaka izmedu
rijeci. To zapravo
Vam izgleda kao
da lijepe rijeci.”3

»lzostavljanje
interpunkcija,
neuredan rukopis,
ali kao da pisu, ne
znam kako bih
rekla, nesto kao
kvrgava slova i
bas zbog tog
neurednog
rukopisa lose ih
spoje. Recenica
nije u crti nego
plese gore-dolje,
te zrcalimo neka
slova.“ 4

,,A nemam nista
novo za dodati,
osim okretanje
slova,
interpunkcijskih
znakova, jos je ok
tocka, ali upitnik,
uskli¢nik — njih
najcesce
zaborave.“5

,» 10 su otvaranje i
zatvaranje
navodnih
znakova, ali to je
u pocetku

Najcesce
pogreske suu
okretanju slova d,
b, m, n. Ne
stavljanju
interpunkcije,
neurednost
rukopisa, spajanje
slova,
izostavljanje
razmaka izmedu
rijeci te to izgleda
kao da se lijepe
rijeci.

Izostavljanje
interpunkcija,
neuredan rukopis,
ali kao da pisu
kvrgava slova i
bas zbog tog
neurednog
rukopisa lose ih
spoje. Recenica
nije u crti nego
plese gore dolje,
te zrcalimo neka
slova.*

Nemam nista
novo za dodati.
Osim okretanje
slova,
interpunkcijskih
znakova jo$
uredu tocka, ali
zaborave upitnik i
uskli¢nik.

To su otvaranje i
zatvaranje
navodnih
znakova, ali to je
u pocetku

Najcesce teSkoce
u pisanju u
okretanju slova d,
b, m, n,
interpunkciji,
neurednost
rukopisa, spajanje
slova, lijepljenje
rijeci.

Izostavljanje
interpunkcija,
neuredan rukopis
u obliku kvrgavih
slova, loSe
spajanje slova.
Recenica nije u
crtovlju,
zrcaljenje slova

To su okretanje
slova,
interpunkcijskih
znakova jo$
uredu tocka, ali
zaborave upitnik i
uskli¢nik

Teskoc¢e kod
upotrebe
navodnik
znakova, ali tako
je u pocetku kod

Najcesce teskoce
u pisanju u
okretanju slova,
interpunkciji,
neurednost,
lijepljenje rijeci.

Izostavljanje
interpunkcije,
neuredna slova,
recenica nije
smjeStena u
crtovlje

Teskoce u
uporabi
interpunkcijskih
znakova uskliénik
i upitnik

Teskoce u
upotrebi
navodnih
znakova, pisanju
dugih recenica

Teskoce u pisanju

Teskoce u pisanju

Teskoce u pisanju

Teskoce u pisanju
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problem kod sve
djece. Ispadanje
rijeci, Cesto mi
zrcale. TeSkoce
kod pisanja
dugackih
recenica. Evo to
je ono $to se
mogu sad
sjetiti.“6

,,Pokusam da
pogleda prije
svega §to je
napisao pa da
mozda pokusa
sam pronaci
svoju pogresku.
To je onako u
svakom slucaju to
vrlo ¢esto ovisi 0
njegovoj vlastitoj
koncentraciji u
tom trenutku. Pa
mu dam isto
flomaster da si
obiljezi gdje je to,
gdje mu se to kao
podmaklo jel, pa
onda kazemo
kako bi to trebalo
izgledati pa
pokusamo to
napisati ne u
smislu da to ¢esto
ponavljamo jer je
to onda gubi
volju za tim to je
onako mozemo
reci kroz
razgovor, a ne
smije se i¢i u
smjeru toga da je
to kakav nekakva
kazna koja
odmah to je lose,
to je loSe Sto bi tu
mogli popraviti.
Postavljamo si
pitanje kako bi to
popravio, $to bi ti

problem kod sve
djece. Ispadanje
rijeci, Cesto mi
zrcale. Teskoce
kod pisanja
dugackih
reCenica.

Poku$am da
pogleda Sto je
napisao te pokusa
sam pronaci
svoju pogresku.
To je onako u
svakom slucaju to
vrlo Cesto ovisi o
njegovoj vlastitoj
koncentraciji u
tom trenutku.
Dam mu
flomaster da si
obiljezi gdje je to,
gdje mu se to kao
poodmaklo jel, pa
onda kazemo
kako bi to trebalo
izgledati pa
pokusamo to
napisati ne u
smislu da to Cesto
ponavljamo jer je
to onda gubi
volju za tim to je
onako mozemo
reci kroz
razgovor, a ne
smije se i¢i u
smjeru toga da je
to kakav nekakva
kazna koja
odmah to je lose,
to je loSe Sto bi tu
mogli popraviti.
Postavljamo si
pitanje kako bi to
popravio, Sto bi ti
tu pokusao
promijeniti da bi

sve djece.
Ispadanje rijeci,
zrcaljenje,
teskoce u pisanju
dugih recenica

Usmjeravanje na
napravljenu
pogresku koja
ovisi 0
koncentraciji
ucenika. Pruzanje
podrske
oznaCavanjem
flomasterom,
ponovno
prepisivanje,
podrska pruzena
kroz razgovor da
se ne izgubi
volja.
Postavljanje
pitanja kako bi se
pogreska
popravila, pisanje
rijeci samostalno
i tocno.

Pruzanje podrske
kroz isticanje
pogreske bojom,
postavljanje
pitanja vezana uz
pogresku uz
poticanje
samostalnog
rjeSavanja
pogreske tocnim
prepisivanjem.

Nacina pruzanja
podrske u pisanju
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tu pokusao
promijeniti da bi
ovaj sam pokusao
uvidjeti gdje je
pogreska i tu
novu rije¢ sam
napisati tocno.“1

,,Dakle na
satovima obrade
pokazujem koliko
god puta je
potrebno, pisem
ispocetka na
plocu pa se ako je
potrebno vra¢amo
na to pisanje po
zraku, aaa,
opisujem im
svako slovo
detaljno im
objasnjavam
obratiti paznju,
ovo slovo pocinje
na prvoj crti, a
zavrSava na
donjoj. Aa, crtica
stoji izmedu ove
dvije crteu
crtovlju. Znaci
pokusavam im
bas, ono verbalno
detaljno opisati
slova da osvijeste
da gledaju¢i ga i
slusaju¢i. Dakle
tako ih
pokusavam
ispraviti ih. A na
satovima
ponavljanja ih
onda usmjeravam
da samo pokusaju
pronaci
pogresku.“2

,»Nacini na koji
usmjeravam
ucenike,
upucujem ih na
bitno u

ovaj sam pokusao
uvidjeti gdje je
pogreska i tu
novu rije¢ sam
napisati tocno

Na satovima
obrade
pokazujem koliko
god puta je
potrebno, pisSem
ispocetka na
plocu pa se ako je
potrebno vra¢amo
na pisanje po
zraku. Opisujem
svako slovo
detaljno im
objasnjavam
obratiti paznju,
ovo slovo pocinje
na prvoj crti, a
zavrSava na
donjoj. crtica stoji
izmedu ove dvije
crte u crtovlju.
Znaci pokuSavam
verbalno detaljno
opisati slova da
osvijeste da
gledajuci ga i
slusaju¢i. Dakle
tako ih
pokusavam
ispraviti ih. A na
satovima
ponavljanja ih
onda usmjeravam
da samo pokusaju
pronaci pogresku.

Nacin kako
usmjeravam
ucenike,
upucujem ih na
bitno u

Na satu obradu
koristi se
pokazivanje
koliko je puta
potrebno, pisanje
na plocu te
pisanje po znaku.
Opisuje se svako
slovo
usmjeravanjem
paznje. Verbalno
i detaljno
opisivanje slova.
Na satu
ponavljanja
usmjeravanje na
samostalno
pronalaZenje
pogreske.

Pruzanje podrske
pokazivanjem,
pisanjem slova
ploci i zraku,
verbalno
opisivanje slova,
poticanje
samostalnosti u
pronalazenju
pogreske

Pruzanje podrske
upucivanjem na
ucinjenu gresku
te pomoc¢ uditelja

Nacina pruzanja
podrske u pisanju

Nacini pruzanja
podrske u pisanju

77



promatranju
odnosno na
ucinjenu
pogresku. Prvo
pokuSavam da
ucenik sam dode
do rjeSenja, a ako
mu ne ide onda
mu pomognem.*

3

,,Pa kako
poznajem svoje
ucenike otprilike
znam gdje grijeSe
ne pokusavam
predusresti
pogresku. Jako je
vazno usmjeriti
paznju ucenika na
napisanu
pogresku.” 4

,,Ja takoder
usmjerim ucenika
na napravljenu
gresku u pisanju.
Objasnjavam
uceniku,
pokusavam
obratiti njegovu
paznju gdje treba
i¢i slovo, gdje je
pogrijesio.“5

,»Ja vecinom
oznacim gdje je
ucenik pogrijesio,
pokaZzem mu to,
ponovim rijec po
potrebi, istaknem
tu rijec. Kada je
istaknem
zamolim ucenika
da tu rije¢ tocno
tako 1 napise.
Vazno je da
ucenici sami
mogu prepoznati
svoju pogresku te
da sami sebe

promatranju
odnosno na
ucinjenu
pogresku. Prvo
pokuSavam da
ucenik sam dode
do rjesenja, a ako
mu ne ide onda
mu pomognem.*

Kako poznajem
svoje ucenike,
znam gdje grijese
ne pokusavam
predusresti
pogresku. A
usmjeriti paznju
ucenika na
napisanu
pogresku.*

Usmjeravam
ucenika na
napravljenu
gresku u pisanju.
Objasnjavam
uceniku,
pokusavam
obratiti njegovu
paznju gdje treba
i¢i slovo, gdje je
pogrijesio.

Vecéinom
oznacim gdje je
ucenik pogrijesio,
pokazem mu,
ponovim rije¢ po
potrebi, istaknem
tu rijec. Kada je
istaknem
zamolim ucenika
da tu rije¢ to¢no
tako 1 napiSe.
Vazno je da
ucenici sami
mogu prepoznati
svoju pogresku te
da sami sebe

Poznavanjem
ucenika greske se
pokusavaju
predusresti.
Vaznost
usmjeravanja
paznje na
napisanu
pogresku.

Pruzanje podrske
usmjeravanjem,
objasnjavanjem te
obrac¢anjem
paznje na
pogresku.

Oznacavanje
ucenikove
pogreske,
pokazivanje,
ponavljanje rijeci
po potrebi.
Isticanje rijeci te
tocno
prepisivanje
ucenika. Vaznost
samostalnog
prepoznavanja i
usmjeravanja na
pogresku.

Pruzanje podrske
kroz poznavanje
djetetovih
pogreski koje se
nastoji sprijeciti
uz usmjeravanje
paznje na
napisanu
pogresku.

Pruzanje podrske
pokazivanjem
rijeci,
ponavljanjem,
isticanjem,
poticanje
samostalnog
usmjeravanja na
pogresku.

Nacini pruzanja
podrske u pisanju

Nacini pruzanja
podrske u pisanju

Nacini pruzanja
podrske u pisanju
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usmjeravaju na
gresku.” 6

usmjeravaju na
gresku.

Tablica 18. Kodiranje treceg istrazivac¢kog pitanja

Istrazivacko pitanje: ,, K0je metode, tehnike i strategije ucitelji koriste u pocetnom
poucavanja za unapredenje pocetnog pisanja?

Tematsko podrucje: Strategije, tehnike i sredstva poucavanja

Izjave sudionika Kod prvog reda Kod drugog reda Kategorija Tema
,,Pa iskljuéivo Iskljuc¢ivo metode | Metode koje su Koristenje Tehnike i
metode i tehnike | koje su prilagodene djeci | tehnika isticanja, | sredstva
koje su prilagodene djeci | s poteskocama. povecanja i poucavanja

prilagodene djeci
sa poteSkocama.
Znadi, tisak je
povecan izuzetno.
Tekstovi su
procisceni tako
da imaju
dvoslozne,
preteZzno
dvoslozne rijeci
da bi ih mogli
lakSe Citati, lakSe
pisati. Znaci jako
je vazno na koje
tekstu su,
boldano, znaci da
ih vizualno mogu
dozivjeti. Bitne
¢injenice im se
podvlace. I takav
tekst se radi puno
duze. Nismo
ograniceni u
vremenu koliko
¢emo takav
skraceni
prociscéeni tekst
sa poznatim
rijeCima a dakle
radimo i
slikovnicu sa
nepoznatim
rije¢ima, koje

sa poteSkocama.
Tisak je povecan
izuzetno.
Tekstovi su
procisceni tako
da imaju
dvoslozne,
pretezno
dvoslozne rijeci
da bi ih mogli
lakse Citati, lakSe
pisati. Znaci jako
je vazno na koje
tekstu su,
boldano, znaci da
ih vizualno mogu
dozivjeti. Bitne
¢injenice im se
podvlace. I takav
tekst se radi puno
duze. Nismo
ograniceni u
vremenu koliko
¢emo takav
skraceni
procisceni tekst
sa poznatim
rije¢ima a dakle
radimo i
slikovnicu sa
nepoznatim
rije¢ima, koje
slikamo nesto $to

Povecani tisak,
prociséeni
tekstovi. Boldati
vazne rijeci,
¢injenice
podvlagditi. Duzi
vremenski period
za obradivanje
prociscenog i
skrac¢enog teksta.
Upotreba
slikovnice kod
nepoznatih rijeci.

kraéenja teksta uz
dozvoljavanje
duzeg vremena i
koristenja
slikovnog
materijala.
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slikamo nesto $to
ne znamo.
Recimo, banalno
sidro, brod je
nesto poznato, Sto
je uslo u luku i
nismo znali $to je
sidro, onda smo
nasli sliku sidra,
pa smo crtali
sidro i tako smo
objasnili §to je
sidro i napisali
sidro. S obzirom
na ogranic¢enost
rjecnika takve
djece veliki broj
rijeci nama
gotovo
svakodnevnih,
tako i djeci
moramo slikovito
jos jednom
objasniti da bi
mogli. Naime,
rijeci koju dijete
ne razumije on je
niti moze pravilo
procitati, odnosno
niti napisati.
Osnova je da
dijete ima rije¢ u
vokabularu Ako
dijete nema rije¢
u vokabularu, mi
ju je moramo
objasniti. Dakle
najprije idemo od
tih rijeci koje ne
poznaje da bi ih
uvrstili u svoj
rjecnik 1 onda ih
proditali i
napisali. Dakle
osnova je
povecan tekst,
podvucene bitne
stvari, kratke
recenice koje
tekst donose,
kratka pitanja jer

ne znamo.
Recimo, banalno
sidro, brod je
nesto poznato, Sto
jeuslo u luku i
nismo znali $to je
sidro, onda smo
nasli sliku sidra,
pa smo crtali
sidro i tako smo
objasnili Sto je
sidro i napisali
sidro. S obzirom
na ogranic¢enost
rjecnika takve
djece veliki broj
rije¢i nama
gotovo
svakodnevnih,
tako i djeci
moramo slikovito
jos jednom
objasniti da bi
mogli. Naime,
rijeci koju dijete
ne razumije on je
niti moze pravilo
procitati, odnosno
niti napisati.
Osnova je da
dijete ima rije¢ u
vokabularu Ako
dijete nema rijec
u vokabularu, mi
ju je moramo
objasniti. Dakle
najprije idemo od
tih rijeci koje ne
poznaje da bi ih
uvrstili u svoj
rjecnik i onda ih
procitali i
napisali. Dakle
oshova je
povecan tekst,
podvucene bitne
stvari, kratke
recenice koje
tekst donose,
kratka pitanja jer
on daje i kratke
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on daje i kratke
odgovore. Da bi
mogao pratiti
sebe tekst mora
biti prociséen
kratak.* 1

,»Pa najcescée
koristim razne
metode,
Montessori
metode. Dakle
crtanje po zraku,
crtanje po stolu. ,
uklju¢im i pokret
tijelom dakle,
kada nau¢imo
neko slovo onda
da ga oni, ustanu,
malo zbog
promjene nacina
rada malo da
pokretom tijela
odglume slovo,
da jatato onda
radim sa cijelim
razredom bez
obzira na uc¢enika
koje imaju
teskoce koje ne,
jamislim da je to
njima vrlo
korisno. Aaa, to,
i samo malo. A
da, zapravo jo§
im na ploci
probam slovo
podijeliti na vise
crta kako bi Sto
lakSe usvojili
kako da ga
napisu.“2

,,U radu koristim
se verbalnim i
prakti¢nim
metodama.
Prakti¢nu metodu
gdje pripremam
ucenike za
izvodenje rada

odgovore. Da bi
mogao pratiti
sebe tekst mora
biti prociséen
kratak

Najcesce koristim
razne metode,
Montessori
metode. crtanje
po zraku, crtanje
po stolu. ,
uklju¢im i pokret
tijelom dakle,
kada nau¢imo
neko slovo onda
da ga oni, ustanu,
malo zbog
promjene nacina
rada malo da
pokretom tijela
odglume slovo,.
jatatoonda
radim sa cijelim
razredom bez
obzira na uc¢enika
koje imaju
teskoce koje ne,
jamislim da je to
njima vrlo
korisno. A da,
zapravo jo$ im na
plo¢i probam
slovo podijeliti na
viSe crta kako bi
Sto lakse usvojili
kako da ga

napisu.

Koristim se
verbalnim i
prakti¢nim
metodama.
Prakti¢nu metodu
gdje pripremam
ucenike za
izvodenje rada

Koristenje raznih
metoda,
Montessori
metode. Crtanje
po zraku, crtanje
po stolu, pokret
tijelom. Tijelom
se odglumi slovo
sa cijelim
razredom iz
razloga sto je to
korisno svim
ucenicima.
Podjela slova na
ploci.

Koristenje
Montessori
metode koja
ukljucuje: crtanje
po zraku, stolu,
pokret tijelom.

Koristenje
verbalne i
prakti¢ne metode
u radu.
Praktiénom
metodom koraci
se razlazu u
manje, a

Metode
poucavanja

Metode
poucavanja
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uvodenjem u
postupak odnosno
sve razlazem u
korake te
provjeravam
svaku etapu
ucenikovim
razumijevanjem.
Verbalna metoda
znaci da o svemu
mozemo
razgovarati®. 3

,U poucavanju
koristim ove
dvije metode koje
je navela kolegica
ali i vizualnu tako
da prikazujem
bitno u sadrzaju
te izbjegavam
suvisne detalje.*
4

,,Koristim sve
ove 3 metode kao
i kolegice s time
da bih dodala da
je vizualna
metoda bitna jer
se izbjegavaju
suvisni detalji te
se bolje razumije
gradivo®.5

,»U pocetnom
pisanju koristila
sam razliCite
metode razgovora
te demonstracije.
Metode
demonstracije
koristim i dalje
kako bih u¢eniku
olaksala
formiranje
pojmova koji su
zahtjevniji u
drugom razredu.
Koristim jos i

uvodenjem u
postupak odnosno
sve razlazem u
korake te
provjeravam
svaku etapu
ucenikovim
razumijevanjem.
Verbalha metoda
znaci da o svemu
mozemo
razgovarati.

Koristim metode
koje je kolegica
navela, ali i
vizualnu tako da
prikazujem bitno
u sadrZaju te
izbjegavam
suvisne detalje

Koristim
prethodne metode
kao i kolegice s
time da bih
dodala da je
vizualna metoda
bitna jer se
izbjegavaju
suvisni detalji te
se bolje razumije
gradivo.

U pocetnom
pitanju koristila
sam metode
razgovora,
demonstracije.
Metode
demonstracije
koristim i dalje
kako bih uceniku
olaksala
formiranje
pojmova koji su
zahtjevniji u
drugom razredu.
Koristim jos§ i

Koristenje
metoda
razgovora, i
demonstracije u
pocetnom
pisanju. Nastavak
koriStenja metoda
demonstracije,
olaksano
percipiranje
zahtjevnijih
pojmova te
interaktivnu
plocu.

metodom
razgovora koristi
razgovor u
poucavanju.

Koristenje
vizualne metode
kao strategije
poucavanja,
prikazivanjem
bitnog sadrzaja

Koristenje
vizualne metode
kao strategije
poucavanja,
izbjegavanjem
suvisnog sadrzaja

Koristenje
metode
demonstracije
kako bi se
olaksalo
percipiranje
zahtjevnijih
pojmova uceniku
te interaktivna
ploca.

Metode
poucavanja

Metode
poucavanja

Metode
poucavanja
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interaktivnu
plocu od skolske
knjige.” 6

»Ja imam
asistenta.
Pohvaljujem
ucenika,
organiziram
podrsku ovisno o
njegovim
individualnim
potrebama. ,,1

,,Snalazim se sa
cijelim razredom,
nova sam u ovom
poslu.
Pokusavam na
sve nacine
organizirati
individualnu
podrsku,
motivirati ih.“2

»U pocetnom
pisanju vrlo je
vazno da ucenike
zainteresirate i
motivirate te im
tako pruzite
podrsku uz puno
pohvala i nagrada
te iako mozda ne
pisu kako treba
uvijek mora biti
pozitivha
podrska.“3

,,UCenike
nastojim $to vise
motivirati
pric¢om, razli¢itim
slikama koje su
im bliske,
lutkama, izradom
slova iz plastelina
i zica. U radu ih
ohrabrujem,
hvalim napredak i
uloZeni trud.“ 4

interaktivnu
plo¢u od skolske
knjige

Imam asistenta.
Pohvaljujem
ucCenika,
organiziram
podrsku ovisno o
njegovim
individualnim
potrebama

Snalazim se sa
razredom, nova
sam u ovom
poslu.
PokuSavam
organizirati
individualnu
podrsku,
motivirati ih.

U pocetnom
pisanju, u¢enike
treba
zainteresirati i
motivirati
pruzanjem
podrske,
pohvalom,
nagradom,
pozitivna
podrska.

Nastojim ih
motivirati
pri¢om, razli¢itim
slikama koje su
im bliske,
lutkama, izradom
slova iz plastelina
i zica. U radu
ohrabrujem,
hvalim napredak i
uloZeni trud.

Ucenike je
potrebno
zainteresirati i
motivirati
pruzanjem
podrske,
pohvalom,
nagradom,
pozitivna podrska

Koristenje price
kao motivacije,
lutke, izrada
slova iz zica te
plastelina.
Ohrabrivati i
hvaliti uéenikov
uloZeni trud i
napredak.

Organiziranje
individualne
podrske za dijete
kroz ulogu
asistenta

Organiziranje
individualne
podrske,
motivacija
ucenika kroz
pohvale i
nagrade.

Motivacija
ucenika kroz
pohvale i nagrade
uz pruzanje
potrebne podrske.

Koristenje prica,
lutka te zice 1
plasteline za
izradu slova kao
sredstva u
poucavanju.

Pruzanje podrske
u poucavanju

Pruzanje podrske
u poucavanju

Pruzanje podrske
u poucavanju

Sredstva
poucavanja
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,,Radim isto kao
Sto 1 kolegice,
nadodala bih
crtanje po zraku,
ohrabrujem ih,
poticem ih za
daljnji rad, te ih
na najbolji nacin
motiviram.* 5

,,Vise radim
individualno s
njima,
organiziram
dopunsku
nastavu, vise
naglasavam rijeci
sa ¢ 1¢. Kada ima
puno teksta
koristim se
nastavnim
listi¢ima te se
procisti tekst za
pisanje s bitnim
rijeima.
Koristim kraca
pitanja i krace
odgovore.
Koristila sam isto
kao i kolegice i
jos uvijek
koristim ali s
obzirom da je
rije¢ o drugom
razredu opseq i
sadrzaj se
povecava.”“ 6

,»Na pocetku smo
u imali jako puno
igrica na laptopu,
dakle kada smo
obradivali
pojedino slovo
onda smo npr.
slova b. na
pocetku mu je
bilo lakse da na
tastaturi pronade
slovo b ionda

Radim sve §to je
prethodno receno,
nadodala bi
crtanje po zraku,
ohrabrujem ih,
poticem ih na
daljnji rad te ih
motiviram.

Radim
individualno s
njima,
organiziram
dopunsku
nastavu,
naglasavam rijeci
s ¢1i¢. Koristim
nastavne listic¢e
kada ima puno
teksta da se
procisti tekst.
Kraca pitanja i
odgovori te iste
tehnike koje su
kolegice
prethodno navele.

U pocetku smo u
imali igrice na
laptopu, dakle
kada smo
obradivali
pojedino slovo,
na poc¢etku mu je
bilo lakSe da na
tastaturi pronade
slovo b ionda
smo u uvecanom
fontu napisali

Individualan rad s
ucenicima,
organizacija
dopunske nastave
te naglasavanje
rijeci €1 €.
Koristenje
nastavnih listica u
slucaju puno
teksta, koristenje
kracih pitanja i
odgovora.

Na pocetku rada
koriStenje igrica
na laptopu.
Prilikom obrade
slova, slova su se
pronasla na
tastaturi. U
uvecanom fontu
pisalo bi se slovo.
U drugoj fazi
poucavanja
povecavalo se

Koristenje
tehnika crtanja po
zraku uz
ohrabrivanje i
poticanje
motivacije.

Organizacija
individualnog
rada, dopunske
nastave,
nastavnih listi¢a,
naglasavanje
rijeci,
procisc¢avanje
teksta

U poucavanju
pisanja koriste se
iduca sredstva:
laptop, tastatura
za pronalazenje
slova, uvecani
font te
fotokopirano i
uvecano crtovlje
pisanke.

Tehnike i
sredstva
poucavanja

Tehnike i
sredstva
poucavanja

Sredstva
poucavanja
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smo u uvecanom
fontu napisati i to
mu je u pocetku
i8lo puno brze
nego §to bi on
pisao. To je bila
prva situacija
onda je takva
uvecana slova
koja bi bila
recimo 20-30 i
nesto (font) tu
rije¢ procitao i
onda u drugoj
fazi bi tu rije¢
prepisao. Koristili
smo i u pocetku
povecano
crtovlje, ovo koje
imamo u
biljeznici smo
dali fotokopirati i
uvecati. To je
tako da bi lakse
pisao jer u
klasi¢nom pisanju
djeca sa
potesko¢ama u
pisanju,
grafomotorici,
imaju u principu
jako tesko
odrzavaju slovo u
crtovlju. Sad smo
na kraju 2raz.
Uspjeli doci do
sadasnjeg pravog
crtovlja.“1

,,Pa dakle, sve $to
sam navela prije.
Pisali smo po
pijesku imali smo
cak i glinamol,
velika tiskana
slova sve kroz
glinamol radili,
Stap¢i. Sve §to je
bilo funkcionalno
i iskoristivo.
Pisanje na papir

slovoitomujeu
pocetku islo puno
brze nego Sto bi
on pisao. To je
bila prva situacija
onda je takva
uvecéana slova
koja bi bila
recimo 20-30 i
nesto (font) tu
rije¢ procitao i
onda u drugoj
fazi bi tu rijec
prepisao. Koristili
smo pocetku
povecano
crtovlje, ovo koje
imamo u
biljeznici smo
dali fotokopirati i
uvecati. To je
tako da bi lakse
pisao jer u
klasi¢nom pisanju
djeca sa
potesko¢ama u
pisanju,
grafomotorici,
imaju u principu
jako tesko
odrzavaju slovo u
crtovlju. Sad smo
na kraju 2raz.
Uspjeli do¢i do
sadasnjeg pravog
crtovlja.

Pisali smo po
pijesku, radili s
glinamolom,
velika tiskana
slova sve kroz
glinamol radili i
Stapice. Sve $to je
bilo funkcionalno
i iskoristivo.
Pisanje na papir
bez crtovlja da
prvo uopce

crtovlje iz
biljeznice koje
fotokopiralo i
uvecavalo.

Pisanje po
pijesku irad s
glinamolom u
pocetnom
poucavanju
velikih tiskanih
slova , upotreba
Stapica i
funkcionalnih
materijala, papir
bez crtovlja,
slovarica te

U poucavanju
pisanja koriste se
iduca sredstva:
pijesak, glinamol,
Stapici, papir bez
crta, slovarica i
magnetna ploca.

Sredstva
poucavanja
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bez crtovlja da
prvo uopce
dobije formu
slova pa tek onda
crtovlje,
slovarica.
Magnetna ploca i
to po cijelom je
zidu.“2

,,Koristim sve §to
mi je dostupno od
sredstava i
metoda. Znate tu
morate biti
kreativni.
Koristim
predvjezbe za
pisanje u obliku
razlicitih igra,
zatim crtanje i
bojanje, bojice
razli¢itih
debljina, koristim
se zidnom
slovaricom te
slovaricom koju
posjeduju
ucenicl. ,,3

,,Ja koristim
razliCita sredstva
i materijale poput
slovarice ali i
plastelina. Znate
one plasteline u
boji. Zatim
razliCite
predvjezbe
pisanja.
Koristimo
spajalice kako bi
ucenici znali
spajati slova.
Crtanje,
precrtavanje,
bojanje i mogu
Vam reci da to
ucenike jako
veseli.“4

dobije formu
slova pa tek onda
crtovlje,
slovarica.
Magnetna ploca i
to po cijelom je
zidu

Koristim svu
dostupnost
sredstava i
materijala. Vazna
je kreativnost.
Koristim
predvjezbe
pisanja, crtanje,
bojanje, bojice
razlicitih
debljina, zidnu
slovaricu te
slovaricu
ucenika.

Koristim razlicita
sredstva i
materijale poput
slovarice ali i
plasteline u boji.
Zatim razliCite
predvjezbe
pisanja.
Koristimo
spajalice kako bi
ucenici znali
spajati slova.
Crtanje,
precrtavanje,
bojanje koje
ucenike veseli

magnetna ploca.

Koristenje
dostupnih
sredstava i
materijala.
Vjezbe
predpisanja,
crtanje, bojice.
Koristenje bojica
razli¢itih
debljina, zidna
slovarica i
slovarica uc¢enika

Koristenje
dostupnih
sredstava i
materijala,
slovarica,
plastelin u boji i
spajalice.
Koristenje
predvjezbi
pisanja,
precrtavanja i
bojanje.

U poucavanju se
koriste
predvjezbe
pisanja, crtanja te
sredstva kao $to
su bojice razlicite
debljine, zidna i
ucenikova
slovarica.

U poucavanju se
koriste slovarica,
plastelin u boji,
spajalice.

Sredstva
poucavanja

Sredstva
poucavanja
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,Slovaricu
koristim na
razli¢ite nacine,
kao npr. igra
memori,
sparivanje slova,
imenovanje
slova. Play dough
plastelin gdje oni
prsti¢ima mogu
oblikovati slova,
a tu su naravno
precrtavanje,
grafomotoricke
predvjezbe te
crtanje.”“ 5

,,Koriste se
recimo razlicite
igre. Ima
zabavnih
interaktivnih
ploca, slovarica
koja je jos uvijek
nazidu. Tusu i
digitalni
priru¢nici. U
pocetku smo
radili slova od
zica ali je vazno i
da Kkoristite svu
mogucu novu
tehnologiju koja
Vam je
dostupna.“6

Koristim
slovaricu na
razli¢ite nacine
kao igru memori
za sparivanje
slova i
imenovanje
slova. Play dough
plastelin gdje
prsti¢ima mogu
oblikovati slova.
Tusui
precrtavanje,
grafomotoricke
predvjezbe te
crtanje.

Koriste se
razli¢ite igre. Ima
zabavnih
interaktivnih
ploca, slovarica
koja je na zidu.
Tu su i digitalni
prirucnici. U
pocetku smo
radili slova od
zica ali je vazno i
da koristite svu
mogucu novu
tehnologiju koja
Vam je
dostupna.*

U poucavanju se
koriste: slovarica
kao memori igra,
imenovanje slova
i sparivanje slova,
play dough
plastelin.

U poucavanju se
koriste igre,
interaktivna
ploca, slovarica,
digitalni
prirucnici, Zica za
izradu slova te
nova tehnologija.

Sredstva
poucavanja

Sredstva
poucavanja
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