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Programi za poticanje rane pismenosti

Ana Stipi¢
Prof. dr. sc. Mirjana Lencek
Logopedija

Sazetak

Pismenost je najsnazniji pokretac¢ ljudskog razvoja Ciji temelji leZe u razdoblju prije pocetka
formalnog obrazovanja. 1z tog razloga, stvaranje jednakih uvjeta za usvajanje vjesStina rane
pismenosti Cini neizostavnu obavezu i odgovornost drzave, predskolskih institucija 1 svih
strunjaka ukljucenih u odgojno-obrazovni proces. U Republici Hrvatskoj, sadrzaj
predskolskih programa nije jasno definiran i prisutna je velika neujednacenost u razini
spremnosti za Skolu. Iz navedenog proizlazi potreba za odredivanjem konkretnih vjestina koje
je neophodno ukljuciti u program poticanja rane pismenosti te potreba za proucavanjem
postoje¢ih inozemnih programa koji mogu posluziti kao primjer. Moguénosti oblikovanja
programa za hrvatski jezik, s obzirom na dobivene podatke 0 klju¢nim vjeStinama i
postoje¢im programima, predstavljaju problemsko pitanje ovog rada. Cilj rada je doprinijeti
moguénostima stvaranja konkretnog programa za poticanje rane pismenosti, primjenjivog u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Struktura rada
sadrzi teorijsku osnovu o vaznosti i nafinima poticanja klju¢nih vjeStina rane pismenosti,
kratki prikaz hrvatskog programa ,,0d jezika do pismenosti“ te deskriptivnu analizu dvaju
americkih programa: ,,School - Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities* i ,,Read it
Again-PreK* programa. U skladu s istrazivanjima, sadrzaj americ¢kih programa je prikazan u
okviru pet vjeStina rane pismenosti; fonoloSke svjesnosti, poznavanja slova, rjecnika,
pripovijedanja i znanja o tisku. Uz opis uputa i materijala za provodenje aktivnosti te
prilagodbu navedenog za hrvatski jezik, prikaz svakog programa zavrSava osvrtom na
prednosti 1 nedostatke te moguénostima primjene u hrvatskim predskolskim institucijama. Sve
navedeno dovodi do zakljucka o postojanju dobrih moguénosti za oblikovanje konkretnog
hrvatskog programa na temelju prikazanih, te vrijednosti strukturiranosti i jasnih primjera za
prevenciju neujednacene spremnosti za $kolu kod djece i moguéih dugoroénih teSkoca u
¢itanju 1 pisanju.

Kljucne rijeci: rana pismenost, vjeStine, predskolski programi, prilagodba za hrvatski jezik



Programmes for Early Literacy Intervention

Ana Stipi¢
Professor, Mirjana Lencek, PhD
Speech and language pathology

Abstract

Literacy is the most powerful initiator of human development. Its foundation lies in the period
before the beginning of formal education and, for this reason, the creation of equal conditions
for the acquisition of early literacy skills is an indispensable obligation and responsibility of
the State, pre-school institutions and all professionals involved in the educational process.
However, in Croatia, the content of pre-school programmes is not clearly defined and there is
a great disparity in the level of school readiness among first grade students. Therefore, it is
necessary to define specific skills that need to be included in the early literacy programme,
and to study the existing international programmes that can serve as an example. The leading
question of this paper is the potential of making a programme for Croatian language, based on
the collected data about necessary skills and existing programmes. The main objective is to
contribute to the possibility of creating a specific programme to encourage early literacy,
applicable to institutions of early and pre-school education in Croatia. The methods used in
this paper include descriptive analysis of two American programmes: ‘School - Home Links
Reading Kit : Kindergarten Activities” and ‘Read it Again - PreK!’, brief review of Croatian
programme ‘Od jezika do pismenosti’, and display of theoretical basis of the importance and
ways to encourage certain skills. Based on numerous studies, the content of both American
programmes is presented according to the five early literacy skills: phonological awareness,
letter knowledge, vocabulary, narrative and print knowledge. With the description of
instructions and materials for the implementation of activities and adjustments for Croatian
language, the review of each programme closes with a discussion on the advantages and
disadvantages, and possible adjustments of these programmes to suit Croatian pre-school
institutions. All of the above demonstrates there is a potential in designing a Croatian
programme based on the collected data. It also emphasizes the value of structure and distinct
examples in prevention of unequal school readiness and possible long-term difficulties in
reading and writing.

Key words: early literacy, skills, pre-school programs, adjustment for Croatian language
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1. Uvod

Povodom Svjetskog dana pismenosti koji se odrzava 8. rujna, UNESCO je uputio
sljedecu poruku: "Pismenost je ljudsko pravo, sredstvo osobne autonomije 1 vazan ¢imbenik
za razvoj pojedinca, ali i drustva u cjelini. Pismenost je najsnazniji pokreta¢ odrzivog

razvoja®“. (www.unesco.org/ pristupljeno 08.09.2013.) Medutim, unato¢ civilizacijskom,

kulturoloskom i tehnoloSkom napretku, problem nepismenosti stanovnistva ne nestaje.

Prema podacima Drzavnog zavoda za statistiku (www.dzs.hr/ pristupljeno 01.06.2016.),
unato¢ obaveznom osnovnoSkolskom obrazovanju, cak 8,76% stanovniStva Republike
Hrvatske u dobi izmedu 10 i 29 godina starosti je nepismeno. Pritom je odgovornost $kolskog
obrazovnog sustava neosporna, no ¢esto se zaboravlja da se na klimavim temeljima ne moze

sagraditi kuca. A temelj pismenosti lezi u sustavu predskolskog odgoja i obrazovanja.

Mnoge su drzave prepoznale vaznost rane intervencije ili prevencije teskoca u
opismenjavanju te su stvorile zakonsku obavezu pohadanja predskolskog programa. Od 31.
kolovoza 2014., u Hrvatskoj je na snazi Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju (NN
94/13, Clanak 23.a). kojim program predskole postaje obavezan za svu djecu u godini prije
polaska u osnovnu S$kolu. Zakonom je propisano trajanje programa od 250 sati
(i ne manje od 150 sati) tijekom kojih djeca trebaju usvojiti kompetencije potrebne za
uspjeSno svladavaje Skolskog gradiva. Medutim, usprkos propisanom broju sati, sadrZaj
programa jo$ nije jasno definiran pa je nain provedbe predskole zapravo prepusten znanju i

motiviranosti odgajatelja (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Prema iskustvu ucitelja prvih razreda osnovne Skole, takav nac¢in provedbe predskole dovodi
do nejednake usvojenosti vjestina rane pismenosti 1 neujednacene spremnosti za Skolu, Sto
predstavlja velik problem za odrzavanje dinamike nastave koja bi odgovarala moguénostima
svakog pojedinog ucenika. Jedan od nacina pristupa ovom problemu je stvaranje
jedinstvenog, strukturiranog i sistemati¢nog programa za poticanje vjesStina rane pismenosti
unutar predskolskih institucija, u svrhu prevencije nedovoljne spremnosti za Skolu 1

dugoroc¢nih problema u savladavanju akademskih izazova.


http://www.unesco.org/
http://www.dzs.hr/

1.1. Programi poticanja rane pismenosti

U Sjedinjenim Americkim Drzavama postoji mnogo predskolskih programa koji su
osmisljeni na razini pojedine savezne drzave ili na razini istrazivackog centra. Programi na
drzavnoj razini poput ,Head Start“ programa, namijenjeni su poticanju svih razvojnih
domena kod djece ¢iji su roditelji slabijeg imovinskog statusa, kako bi se sprijecile teskoce u
kasnijem obrazovanju. ,,Head Start Early Learning Outcomes Framework* je dio programa
predviden za djecu predskolske dobi, a podijeljen je na pet glavnih razvojnih cjelina od kojih
centralnu cjelinu ¢ini podrucje jezika i rane pismenosti. Ovaj program je veoma sliCan
hrvatskom Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje; oba
dokumenta sadrze smjernice za djetetov kognitivni, motoricki, socijalni i emocionalni razvoj
u predskolskoj dobi, ali bez konkretnih i strukturiranih uputa za poduku. Medutim, ovakvi
programi na razini drzave su nuzni jer stvaraju okvire unutar kojih je moguce stvoriti

konkretne predSkolske programe, pa i programe za poticanje rane pismenosti.

Primjeri takvih programa koji su proizasli iz americkih istrazivackih centara su ,,Read it
Again! Pre-K“ i ,,School-Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities“. Navedeni
programi su strogo strukturirani i sistemati¢ni, s tocno odredenim ciljevima, na¢inima poduke
1 potrebnim materijalima. Medutim, za provedbu takvih programa je nuzna posebna edukacija
odgajatelja 1 stru¢nih suradnika, prilagodba prostora te nabava potrebnih materijala Sto sve
iziskuje dodatno novcano ulaganje od strane ustanove i dodatno ukljucivanje u rad

zaposlenika koji provode program.

Unato¢ potrebi za veéim novéanim ulaganjem za provedbu navedenih programa, vazno je
napomenuti da mnoga istrazivanja ukazuju na dugoro¢nu korist od predskolskih programa
(Barnett, 1995., Snow, Burns i Griffin, 1998., Barnett i Belfield, 2006., Barnett i Frede 2010.)
i njihov pozitivan utjecaj na kognitivni i akademski razvoj pojedinaca. Takav razvoj
dugoro¢no dovodi do rasta i razvoja Citavog drustva, utjeCe na Smanjenje potrebe za posebnim
obrazovnim uvjetima (ukoliko se na vrijeme preveniraju teskoée koje izviru iz nedovoljno
razvijenih vjeStina rane pismenosti) pa do razvoja viSeg stupnja pismenosti i obrazovanosti

stanovniStva, $to utjece na gospodarski razvoj svake drzave.



1.2. Vaznost predskolskih programa

Meta - analizom 36 studija o utjecaju predskolskih programa na kognitivni i socijalni
razvoj (Barnett, 1995), dobiveni su rezultati koji svjedoce o velikom kratkoronom utjecaju
na kvocijent inteligencije i znacajnom dugoro¢nom utjecaju na Skolski uspjeh i socijalnu
prilagodbu. Osim izravnog utjecaja na vjeStine Citanja i pisanja, velik broj znanstvenih
istrazivanja navodi i vaznost rane pismenosti za akademska i profesionalna postignuca (Fazio,
Naremore i Connell 1996.; Adams, 2001.; Neuman i Dickinson, 2002). Takoder je primije¢en
poseban utjecaj predskolskih programa kod djece s teSko¢ama u razvoju. Razvoj kognitivnih
vjestina dovodi do smanjenja potrebe za posebnim edukacijskim programima i stvaranja
mogucnosti za veci akademski uspjeh. Barnett (2006) isti¢e kako predSkolski programi imaju

dugorocan utjecaj na specificne kognitivne sposobnosti poput Citanja i matematickih vjestina.

Citanje i pisanje su vjestine koje otvaraju put za osobni i akademski razvoj te je nuzno stvoriti
jednake uvjete za usvajanje tih vjeStina i pruziti ih svim pojedincima na vrijeme, u
predskolskoj dobi. Antilla (2013) istice da na uspjeh u ¢itanju i1 koliko ¢e djeca uistinu Citati
kroz obrazovni period, ne utjece samo njihova vjestina ve¢ i osobni stav o €itanju. Stav o
Citanju se stjeCe kroz najraniju dob i pod velikim je utjecajem roditelja 1 odgajatelja, a
zanemarivanje teSkoca u usvajanju predvjestina Citanja i pisanja te izostanak primjerene
poduke dovodi do stvaranja otpora koji dodatno otezava napredak. Vellutino i Scanlon (2001)
isticu da se mnogi problemi u ¢itanju mogu izbje¢i ako se osigura pravilna poduka u
predskolskim institucijama. Pritom je vazno istaknuti da je primarni korak u preveniranju
teSkoca u ¢itanju i pisanju smanjenje broja djece koja dolaze u prvi razred s nedovoljno
usvojenim vjeStinama rane pismenosti (Snow, Burns i Griffin, 1998). Nacin za ostvarivanje
tog prvog koraka je povecanje kontrole sadrzaja i nacina poticanja tih vjestina u predskolskoj
dobi, bilo od strane roditelja ili institucija za predskolski odgoj i obrazovanje. Kvaliteta
postoje¢ih programa iznimno varira $to utjece na konacan akademski uspjeh ali i stvara
nepravedan sraz izmedu ucenika koji su bili izlozeni razli¢itim programima prije pocetka

obrazovanja samog pocetka obrazovnog procesa (Barnett, 2001).

Kako bi se sprijecio navedeni problem, prije stvaranja jedinstvenog programa za poticanje
rane pismenosti nuzno je definirati sadrzaj 1 nain provedbe odnosno koje su vjeStine
neophodne za razvoj rane pismenosti i kako omoguciti njihovo usvajanje svim Skolskim

obveznicima.



1.3. Vjestine koje je neophodno ukljuciti u programe poticanja rane pismenosti

Definiranje jezicnih segmenata koji najbolje prikazuju ranu pismenost i predvidaju
kasniji uspjeh u Citanju 1 pisanju vazno je zbog mogucénosti oblikovanja uspjeSnih programa
poticanja predvjeStina Citanja i pisanja, a posebice intervencijskih postupaka za djecu s

otezanim razvojem i usvajanjem tih predvjestina (Kuva¢ Kraljevic¢ i sur., 2014).

Prema Kuvac Kraljevi¢ i Lencek (2012), ranu pismenost ¢ine vjestine, znanja i stavovi vazni
za ovladavanje Citanjem tijekom formalnog poucavanja tim vjeStinama i znanjima, medu
kojima se posebno se istice sljedecih Sest: fonoloska svjesnost, imenovanje/prepoznavanje
slova, rjeénik, pripovjedna sposobnost (naracija), te interes za tisak i koncept tiska. Od
navedenih vjeStina, istrazivanja su pokazala da najveéi utjecaj na uspjeh u Citanju i pisanju

imaju fonoloska svjesnost i poznavanje slova (Adams, 2001.; Dickinson i McCabe, 2001).

1.3.1. Fonoloska svjesnost

1.3.1.1. Vaznost i obiljezja

Fonoloska svjesnost se odnosi na prepoznavanje, izdvajanje 1 baratanje manjim dijelovima od
rijeCi, a ocCituje se putem prepoznavanja rijeCi koje se rimuju, prebrojavanja slogova,
odvajanja pocetka rijeci od kraja te izdvajanja fonema u rijeci (IvSac Pavlisa 1 Lencek, 2011).
Tijekom predskolskog perioda, dijete postaje sve osjetljivije na razlicite fonoloske jedinice uz
pomo¢ slucajnog 1 namjernog ucenja te se smatra da djeca sa razvijenom svjesno$¢u o
jedinicama manjim od rijec¢i lakSe usvajaju vjesStine glasovne analize 1 sinteze, dekodiranja te
Citanja 1 pisanja. Brojna istrazivanja, uz prepoznavanje slova, navode fonolosku svjesnost kao
jednu od najvaznijih pokazatelja kasnije uspjesnosti u ¢itanju (Rack i sur., 1992; Whitehurst i
Lonigan, 1998; Kuva¢ Kraljevi¢ i Lencek, 2012). Pritom je vazno naglasiti da fonoloska
svjesnost obuhvaca vise vjeStina osim iskljuCivo fonemske analize (rasClambe) 1 sinteze
(stapanja), a upravo su samo na njih predSkolski programi naj¢eSce usmjereni (Peretic,

Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Istrazivanja upucuju na razvojni slijed od vecih fonoloskih jedinica kao $to su slogovi i rima,
do manjih jedinica — fonema (Goswami, 2002) pa tako djeca, §to su starija, postaju osjetljivija

na manje jedinice rijeci.



Iz toga slijedi sljede¢i raspon vjeStina fonoloske svjesnosti, od jednostavnijih prema
sloZzenijim: slogovno stapanje, raspoznavanje rime, slogovna raS¢lamba, proizvodnja rime,
fonemsko stapanje i konacno, fonemska ras¢lamba (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., u tisku; prema

Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Slogovno stapanje predstavlja najjednostavniju razinu fonoloske svjesnosti. Jelaska (2004)
navodi da se slogovno stapanje, kao osnovna izgovorna sluSna struktura, opcenito lako
prepoznaje 1 izdvaja. Nakon slogovnog stapanja, slijedi raspoznavanje rime. VazZno je
napomenuti da djeca raspoznaju rimu prije usvajanja slogovne ra$¢lambe, ali im usvajanje
slogovne ras¢lambe omoguéava proizvodnju rime. Kona¢no, baratanje rimom i slogovima
dovodi do sposobnosti baratanja manjim jedinicama — fonemima. FonoloSku svjesnost, kao
vece ili manje eksplicitno razumijevanje da se rijeci sastoje od dijelova manjih od sloga, ¢ini i
svjesnost o razlikovnim obiljezjima fonema (IvSac Pavlisa, 2009). Prije nego uspjeSno
raS¢lanjuju rije¢i na sve sastavne foneme, djeca usvajaju izdvajanje prvog fonema u rijeci
zbog njegove perceptivne uocljivosti. Vazno je napomenuti da ¢e izdvajanje i prvog i
posljednjeg glasa ovisiti o slusnoj uo€ljivosti pojedinog glasa (djeca ¢e lakSe izdvojiti glas ,,k*
u rije¢i vuk nego glas ,.,h* u rije¢i puh). Kao 1 kod sloga i rime, dijete je prvo u moguénosti
proizvesti rijec iz niza ponudenih fonema (fonemsko stapanje), a potom 1 rijeci ras¢laniti na

foneme (fonemska ras¢lamba) (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Rezultati istrazivanja Kuvac Kraljevic i sur. (2014) pokazuju kako djeca pred polazak u Skolu
najbolje ovladaju slogovnim stapanjem, zatim prepoznavanjem rime, slogovnom ras¢lambom
te proizvodnjom rime, a najteza im je fonemska Svjesnost (stapanje pa ras¢lamba). Dok su
slog 1 rima isprepleteni, fonemsko stapanje 1 raS¢lamba posljednji su u nizu vjestina fonoloSke
svjesnosti koje dijete usvaja. Takoder, fonoloska slozenost pritom nije odredena samo
strukturom ve¢ 1 duljinom rijeci koja utjece na fonolosku slozenost zadatka (Kuvac Kraljevic 1
sur., u tisku; prema Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Dakle, djeca lakse rasélanjuju
primjerice rije¢ ,,vuk®, nego rije¢ ,,ladica® i lakSe pronalaze rimu za rije¢ ,,more* nego za rijec
»tobogan®. Ovaj empirijski utvrdeni redoslijed razvoja fonoloSke svjesnosti bitno je uvazavati
u predskolskim programima usmjerenim prema poticanju predvjestina Citanja i pisanja.
Takoder, Daly, Chafouleas i Skinner (2005) isti¢u da se najveé¢i pomak u razvoju fonoloske
svjesnosti dogada izmedu vrti¢a i prvog razreda, a Koli¢ - Vehovec (2003) navodi da je
djetetova razina fonoloske svjesnosti na kraju vrtickog razdoblja najbolji pretpokazatelj
uspjesnosti Citanja u prvom razredu i kasnije, zbog Cega je dodatno naglaSena vaznost

kvalitetnog poticanja u godini pred polazak u skolu.



1.3.1.2. Nacini poticanja

Nacini poticanja fonoloske svjesnosti se razlikuju ovisno o razini koju zelimo potaknuti, pri
¢emu je vazno pridrzavati se razvojnog slijeda. Prvu razinu fonoloSke svjesnosti, slogovno
stapanje, djeca usvajaju uz pomoc¢ ritma. Slog je klju¢an u oblikovanju ritma te se ritmicko
udaranje Koristi kao najintuitivnije pomoc¢no sredstvo za usvajanje slogovnog stapanja i

ras¢lambe (Jelaska 2004).

Prema Daly, Chafouleas i Skinner (2005), drugu razinu fonoloske svjesnosti ¢ini
raspoznavanje rime - djeci se skrece paznja na zavrSetak rije¢i uz pitanja poput ,,Rimuju li se
rije¢i VUK i luk, zvuce li te rijeci slicno?*, a zatim se potice slogovna rag¢lamba uz ritmi¢ko
udaranje. Prije razine samostalnog stvaranje rime, dijete usvaja sposobnost diskriminacije i
kategorizacije (,,Izbaci uljeza, izbaci rije¢ koje se ne rimuje sa rijeci luk: vuk -muk- sat*) koja
dovodi do moguénosti odgovora na pitanje ,,Koja se rije¢ rimuje sa luk?*. Vjestinu izdvajanja
inicijalnog glasa u rije¢i dijelimo na mogucénost prepoznavanja (,,Imaju li rije¢i bus i bik isto
prvo slovo/glas?*), diskriminacije (,,Koja rije¢ ima isti poéetni glas kao rije¢ bus: duda -baka-

balon?*) te samostalnog izdvajanja (,,Koji je prvi glas u rije¢i bus?*).

Poticanje razine fonemskog stapanja zapoc€inje sa spajanjem jednog ili dva glasa (,,Koju rijec
cujes kada kaze m-1§7%) te sa Citavom rijeci, od jednostavnijih prema sloZenijim (,,Koju rijec
¢ujes kada kazem m-i-§?°). Fonemska ras¢lamba zapocinje s brojanjem (,,Koliko glasova
¢ujes u rijeci mis?) i lupkanjem (,,Lupi prstom za svaki glas u rije¢i mis*) te samostalnim
analiziranjem od jednostavnijih prema sloZenijim rijeCima (,,Koje glasove Cuje$ u rijeci
mis?*). Konacno, izmedu polaska u Skolu 1 kroz prvi razred, dijete razvija sposobnost
prebrojavanja glasova unutar rije¢i a kroz prve razrede osnovne Skole usvaja i manipulaciju
odnosno upravljanje fonemima (Kadaverek i Justice 2004). Manipulacija fonemima zapoc¢inje
s brisanjem (,,Ako maknemo glas m u rijeci mis, §to ostaje?*), zatim se usvaja mogucnost
zamjene (,,Promijeni glas v u glas I, u rije¢i vuk, sto si dobio?*) te premjeStanja (,,Obrni

glasove u rijeci kos, koju si rije¢ dobio?*).

Kako bi se osiguralo kvalitetno poticanje i sprije¢io neuspjeh koji smanjuje motivaciju kod

djece, nuzno je pratiti navedeni slijed i posvetiti vrijeme svakoj razini fonoloske svjesnosti.

1.3.2. Imenovanje/poznavanje slova

1.3.2.1. Vaznost i obiljezja




Rano poznavanje abecede i alfabetskog principa je klju¢ kasnijeg uspjeha u ¢itanju (Adams,
2001). Veza citanja i pisanja je sloZena, a obje vjeStine se usvajaju sustavnom podukom koja
je uspjesna tek kada postoji odgovarajuca razina kognitivne zrelosti. Djeca trebaju usvojiti
vjestine fonoloske svjesnosti kako bi bila u moguénosti razumijeti vezu slovo-glas (alfabetski
princip). Daly, Chafouleas i Skinner (2005) tvrde da je to nacelo kojim se treba voditi
prilikom poducavanja vjeStina rane pismenosti - da se pocinje s razvojem fonoloske
svjesnosti koja se nadopunjuje usvajanjem slova. Medutim, novija istrazivanja iznose
znaCajno visoku povezanost fonoloske svjesnosti i poznavanja slova Sto upuéuje na
mogucénost istovremenog usvajanja fonemske svjesnosti i slova (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur.,
2014). Prema Caravolas i sur., 2013., §to je ortografija transparentnija, poznavanje slova je
znacajniji pretkazatelj kasnijeg Citanja, a hrvatski jezik pripada skupini transparentnih jezika u
kojima je omjer fonem - grafem 1:1 (osim relativno malog broja iznimaka). Svjesnost o
povezanosti fonema i grafema naziva se znanje o abecedi (Pullen i Justice, 2003), a
razumijevanje te veze pomaze djeci u dekodiranju i upamdéivanju rijeci koje su procitali.
Poznavanjem izgleda pojedinog slova, dijete moze vizualno predociti odredenu izgovorenu

rije¢, odnosno slova koja Cine tu rije¢ (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

1.3.2.2. Nadini poticanja

Vazno je napomenuti da se poticanje prepoznavanja slova u predSkolskom razdoblju ne
odnosi na formalno poducavanje djeteta grafemima i na provjeru njihove usvojenosti. Dijete U
predskolskom razdoblju treba biti izloZzeno slovima hrvatske abecede (slovarica, puzzle sa
slovima hrvatske abecede...), igrati igre koje ukljucuju slova i komentirati slova s roditeljima,
odgajateljima 1 vrSnjacima. Prilikom usvajanja slova, veoma je vazno vizualno uocavanje
znakova i slova pa je zato velik broj igara u predskolskoj dob namijenjen razvijanju
sposobnosti opazanja (Pecjak, 2000). Rezultati ispitivanja poznavanja slova Skolskih
obveznika u Hrvatskoj (Kuva¢ Kraljevi¢ 1 sur., u tisku; prema Pereti¢, Padovan 1 Kolograni¢
Beli¢, 2015) pokazuju da se postignuca djece razlikuju prema tome kojoj vrsti slova
pripadaju: djeca lakSe prepoznaju takozvana univerzalna slova (npr. C, P, V, A 1 sl.) od
prototipnih slova hrvatske latinice (slozenih grafema kao S, C, DZ, LJ i drugih).
Stoga ih tim redoslijedom treba izlagati (Kuva¢ Kraljevi¢ i sur., u tisku; prema Peretic,

Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).



1.3.3. Rje¢nik

1.3.3.1. Vaznost i obiljezja

Rjecnik ¢ine rije¢i koje razumijemo 1 rijeci koje upotrebljavamo (receptivni 1 ekspresivni
rjecnik). Djeca usvajaju rijeci spontano, a veli¢ina rje¢nika ovisi o broju rijeci koje s njima
razmjenjuju roditelji i okolina. Za razliku od drugih predvjestina vaznih za usvajanje Citanja
¢ije savladavanje traje odredeno vrijeme, ne postoji granica za ucenje novih rijeci. Nove rijeci
i nova ili proSirena znanja poznatih rije¢i usvajaju se svakodnevno i cijeli zivot (Peretic,

Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Djeca usvajaju rije¢i spontano i pohranjuju ih u mentalni leksikon koji se smatra slozenom
interaktivnom mrezom u kojoj se medusobno preklapaju i paralelno aktiviraju potrebne
informacije. Veze unutar metalnog leksikona razli¢ite su vrste i jakosti i ovise o opéim
kognitivnim sposobnostima poput paméenja (Erdeljac, 2009). Ucenjem nove rijeci dijete
usvaja njezino znacenje odnosno obiljezja koncepta kojeg oznacava (primjerice, da rije¢ konj
oznacava zivo bice koje ima cetiri noge, izduzenu njusku, grivu, dugacak rep i bice koje
covjek moze jahati). Takoder, usvajaju se i razlicititi oblici rije¢i te njezina gramaticka
svojstva (na primjer, je li rije¢ glagol ili imenica, kako se moze mijenjati i kombinirati u vece

cjeline ovisno o svojoj ulozi i prema propisanim pravilima (Covjek hrani konje).

Zbog svih tih pravila koje obuhvaca, usvojenost rje¢nika je snazan prediktor kasnijeg
razumijevanja procitanog teksta (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Zakljucci
istrazivanja Biemiller (2003) navode da djeca s nedostatnim rjecnikom imaju teSkoca u
razumijevanju procitanog teksta od treceg razreda osnovne Skole nadalje. Odnos rje¢nika 1
vjestine Citanja je reciprocan — rjecnik utjeCe na razumijevanje procitanog, a Citanje utjece na
rjecnik 1 razumijevanje. Takoder, veli¢ina rjecnika je povezana s fonoloSkom svjesnosti

(Goswami, 2001).

1.3.3.2. Nadini poticanja

Osim ucenja novih rije¢i tijekom razgovora s odraslima, djeca najviSe rijeCi uce u
interaktivnom ¢itanju slikovnica s odraslima (Senechal, 1997). Dokazano je da djeca koja su
aktivno ukljucena u citanje knjige nauce viSe rijeci od djece koja pasivno slusaju citanje

knjige (Wasik i Bond, 2001).



Aktivan nacin Citanja slikovnica naziva se dijalosko Citanje (eng. dialogic reading) i ukljucuje
brojne postupke u kojima odrasla osoba (Citatelj) pruza djetetu prilike u kojima ono moze
sudjelovati u pri¢anju price, postavlja otvorena pitanja te poti¢e razgovor o procitanom tekstu.
Takoder, ¢itanjem naglas, rjenik djeteta brze se razvija, potie se masta i razvija sposobnost

razumijevanja te se utje¢e na kognitivni razvoj djeteta (Cunovié i Stropnik, 2015).

1.3.4. Pripovijedanje

1.3.4.1. Vaznost i obiljezja

Pripovijedanje ili naracija je sposobnost razumijevanja i proizvodnje slozenog diskursa koji
opisuje stvarne ili izmisljene dogadaje; prosle, sadasnje ili buduée. Naracija zahtijeva
integraciju svih jezi¢nih sposobnosti, morfosintakse, semantike i pragmatike te je mnogi
navode kao jednu od temeljnih predvjestina za razvoj Citanja (Kaderavek i Sulzby, 2000).
Brojna istrazivanja navode da je vjestina pripovijedanja snazan prediktor akademskog uspjeha
(Bishop i Edmundson, 1987; Feagans i Appelbaum, 1986; Fazio, Naremore i Connell, 1996;
prema Dickinson i McCabe 2001). Pripovijedanje ukljucuje veliki broj naprednih vjestina
kao Sto su nizanje dogadaja, oblikovanje povezanog teksta, upotrebu specificnog rjecnika,
razumijevanje uzrocno posljedicne povezanosti i iznoSenje ideje uzimajuci u obzir sluSatelja

(Pereti¢, Padovan 1 Kolograni¢ Beli¢, 2015).

Prepricavanje dogadaja drugoj osobi zahtjeva izrazavanje sadrzaja oslanjanjem prvenstveno
na jezi¢na sredstva (rje¢nik, gramatiku), s obzirom da nema istovjetnog i jednako poznatog
konteksta zajedni¢kog i pripovjedacu i sluSatelju. Izreeni dogadaji moraju sadrzavati vrijeme
1 mjesto nekog dogadaja, ukljuene sudionike, uzroke i posljedice na nacin da su oni
razumljivi i nekome tko nije bio prisutan i 0 tome nema nikakvih informacija. Stoga je u
oblikovanju sadrZaja nuZzno odredenim slijedom uzimati u obzir slusateljevo znanje o svijetu 1
njegovo iskustvo. Takoder, pripovjedac mora biti u stanju prepoznati i reagirati na
komunikacijski neuspjeh, dakle preoblikovati sadrzaj tako da on bude drugome razumljiv

(Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015).

U predskolskoj dobi se od djeteta ocekuje razvoj pripovjednih sposobnosti kako bi moglo
komentirati zbivanja, dijeliti misli i razumijeti izmisljene i stvarne diskurse. Narativne
sposobnosti u periodu prije polaska u Skolu predvidaju kasnije vjeStine u razumijevanju

procitanog teksta, i pruzaju op€eniti uvid u djetetove jezicne moguénosti.



S porastom dobi, postupno se razvijaju svi jezi¢ni i kognitivni aspekti potrebni za cjelovitu

pricu (Kuvac Kraljevi¢ i Lencek, 2012).

1.3.4.2. Nadini poticanja

Pripovijedanje je vjestina rane pismenosti koja se naj¢esc¢e usvaja spontano, kroz interakciju
djeteta i okoline te kroz aktivno Citanje prica odnosno slikovnica. Jo§ 1985. Sulzby (prema
McKenna i Stahl, 2003) izdvaja 9 razvojnih faza u pristupu ¢itanju slikovnica. U pocetku
dijete u Citanju slikovnica ne povezuje ilustracije s odredenim dogadajem niti ne razumije da
niz ilustracija prikazuje promjene kroz vrijeme: svaka stranica ili ilustracija promatraju se kao
samostalni i neovisni prikazi i dijete obi¢no imenuje ili opisuje $to na slici vidi. Kroz neko
vrijeme dijete prepoznaje radnje koje slike prikazuju i pocinje stvarati veze medu slikama na
pojedinim stranicama. Jos uvijek ne slijedi tijek price niti prepoznaje uzro¢no-posljedi¢ne
veze. Dijete sukcesivno niZze dogadaje, najprije u dijaloskoj formi uz potreban poticaj
odraslog, prije nego krene samo prepricavati. S usporednim razvojem svjesnosti o tisku, dijete
odbija c¢itati jer ,,ne zna®, ali pokazuje prstom. S vremenom ubacuje dijelove koji zvuce kao
ono $to je napisano ili ¢itaju samo one dijelove koje su naucili procitati te u konacnici dijete
pokusava ,,pro€itati ve¢i odlomak pisanog teksta. Uloga roditelja i odgajatelja je slijediti

razvojni put i poticati na aktivno sudjelovanje i stvaranje pripovjednog diskursa.

1.3.5. Znanje o tisku (interes i svijest)

1.3.5.1. Vaznost i obiljezja

Znanje o tisku je sacinjeno od interesa za tisak, informacija o pojedinim vrstama tiska (slova,
rijeci...) te o nacinu na koji se razli¢iti dijelovi tiska mogu kombinirati u pisanom jeziku.
Takoder, ukljucuje svijest o tisku kao nositelju znacenja 1 funkcionalnosti te znanje o
organizaciji tiska u obliku slikovnica, knjiga, novina i sli¢no (Justice i McGinty, 2013) .
Poznavanje abecede je vazan aspekt znanja o tisku, a poznavanje slova i fonoloska svjesnost
omogucavaju stvaranje veze slovo-glas i ovladavanje alfabetskim principom. Prema Hammill
(2004), upravo je znanje o tisku koje ukljucuje svijest o tisku i poznavanje slova, najvazniji
prediktor kasnijeg uspjeha u Citanju. Hammil smatra da je ova vjestina vaznija Cak i od

fonoloske svjesnosti 1 govornog jezika.
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1.3.5.2. Nacdini poticanja

Svjesnost 0 pisanom tekstu razvija se uz pomo¢ odraslih u aktivnostima koje su povezane s
knjigama i1 pisanim tekstom kao S§to je zajedni¢ko Citanje slikovnica. Dokazano je da
zajednicko Citanje slikovnica odraslih 1 djece povecava djetetovo shvacanje znacenja vaznosti
pisanog teksta (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). To se ne odnosi na jednostrane
situacije u kojima odrasli djeci Citaju pri¢u, nego na situacije u kojima djecu sudjeluju u
aktivnosti Citanja: razgovaraju s odraslima o sadrzaju price i o pisanom tekstu (primjerice,
odrasli pokazuju djetetu gdje na naslovnici piSe naslov slikovnice i ime pisca, koja je prva, a

koja zadnja stranica knjige, odakle pocinjemo Citati i sli¢no).

U razvoju svjesnosti o pisanom tekstu vrlo je vaZzna izloZenost pisanom tekstu u djetetovoj
okolini jer ona vodi k osvjestavanju da neki arbitrarni simbol moze oznacavati stvarni
predmet: djeca ve¢ vrlo rano prepoznaju logotipe trgovackih lanaca ili igraaka koji
predstavljaju hranu koju vole jesti ili igracke s kojima se vole igrati. Prihvacanje postojanja
znaka u kojem slika, rije¢ ili predmet oznacavaju nesto drugo, smatra se prvim korakom u
razumijevanju veze izmedu pisanog teksta i govora te je kljuéno za kasnije usvajanje
abecednog principa (Pullen i Justice, 2003). Spoznaja o pisanom tekstu koju djeca prvu
usvoje jest ta da pisani tekst nosi znacenje te da je napisana pri¢a uvijek ista, bez obzira
koliko je puta citali 1 tko je Cita. Isto tako, djeca osvjeStavaju da tisak, a ne samo ilustracija ili
fotografija nose informaciju. Kontaktom s pisanim tekstom djeca postupno razvijaju i druga
znanja kao Sto su razumijevanje razlike izmedu grafema 1 rijeci te ucenje imena pojednih
grafema (Pereti¢, Padovan i Kolograni¢ Beli¢, 2015). Za usvajanje svih domena znanja o
tisku, vazno je da su djeca izloZena pisanom tekstu, da promatraju odrasle dok pisu popise za
kupovinu, c¢itaju novine 1 priaju o tome S§to su procitali te sami aktivno sudjeluju u

aktivnostima koje ukljucuju Citanje 1 pisanje.

Djeca koja postaju svjesna pisanog teksta znaju da pisani tekst ima znacenje, da se Cita s lijeve
na desnu stranu, odozgo prema dolje, da se prica nastavlja na sljedecoj strani knjige te da

bijeli razmaci izmedu niza slova odjeljuju dvije rije¢ (Justice i Ezell, 2001).

1.3.6. Zaklju¢no o na¢inima poticanja vjestina rane pismenosti

Rana pismenost je izravno povezana s djetetovim uspjehom u ¢itanju, pisanju i ucenju.
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Stoga je nuzno od samog rodenja razvijati predCitacke vjeStine djeteta kojima se razvija
fonoloska osjetljivost, razumijevanje znacenja rijeci i na¢ina komunikacije, poznavanje slova,
razumijevanje pravila pisanog teksta i motivacija za Citanje, pri ¢emu najvazniju ulogu imaju

roditelji i odgajatelji (Cunovié i Stropnik 2015).

U pocetnome ucenju Citanja i pisanja vrlo je vazno slikovno gradivo koje pomaze djetetu pri
otkrivanju i prepoznavanju znacenja napisanih poruka te boljem razumijevanju onoga Sto je
procitao (Grgini¢, 2007). VjeStine Citanja i pisanja omogucavaju stvaratelju i primatelju
sudjelovanje u procesu sporazumijevanja koji se odvija putem vizualnoga prijenosnika.
Takoder, neophodno je razvijanje koncepta prostora i vremena koji su bitni za Citanje i
pisanje, a oba uglavnom ovise o razvoju djetetove kognitivne sposobnosti te ih se ne moze
ubrzati (Kranjc, 1999.).

U predskolskim godinama djetetova Zivota vazno je da roditelji redovito ¢itaju svojoj djeci, s
njima razgovaraju o slikovnicama, pjevaju pjesme/brojalice i prate svladavanje jezika koje
odgovara odredenoj dobi. ZajedniCko citanje emocionalno ukljucuje roditelja i dijete a
vrijeme koje provedu zajedno iznimno je kvalitetno (Cunovié i Stropnik 2015). Takoder,
Citanje knjiga, odlazak u knjiZnice, pruZanje intelektualno izazovnog okruZenja (odlazak u
muzeje) te kvaliteta konverzacije roditelja i djeteta ¢ine iznimno vazne okolinske ¢imbenike
(Dickinson i McCabe, 2001). Citajuéi knjige odrasli poti¢u kod djece procese &itanja, putem
kojih se razvija opce i jezicno znanje za razumijevanje teksta 1 pohranjivanje znacenja teksta u

pamcenju, a razvijanje misaonih procesa Citanja je izuzetno vazno za formalno ucenje.

Aktivnosti zajedni¢kog Citanja SU vazne i za razvoj fonoloske svjesnosti jer omogucavaju
djeci da gledaju slovni zapis u knjigama, da o¢ima prate tekst dok im se €ita 1 istovremeno
pokazuje svaka pojedina rije¢. Pritom djeca upoznaju tisak, znakove i slova te sluSajui i
promatraju¢i shvacaju da pojedina¢nom slovu u napisanoj rije¢i pripada odredeni glas u
izgovorenoj rijeci (Grgini¢, 2007). Takoder, ukoliko je tekst popracen slikama, djeca vjezbaju
pripovijedanje sadrzaja, te usvajaju ulogu slusatelja, ,,Citatelja* i pripovjedaca, a sa slovima se

susrecu na nenametljiv nacin (Riechgels, 2001).

Vazno je obratiti pozornost i na takozvano ,,dosjetljivo sricanje®, dugotrajan i neprekinut niz u
razvoju u kojemu se djeca pomiCu od vlastitog sustava sricanja prema standardnom,
konvencionalnom, pri kojemu uvazavaju pravila formalnog (pravopisnog) pisanja. U fazi
dosjetljivog sricanja djeca glasovima dodjeljuju slova i pri tome ispustaju ili upotrebljavaju

pogresna, ali je upravo to vazan pokazatelj djetetova svjesnog eksperimentiranja s osnovama

12



djelovanja pisanog jezika i1 treba ga kao takvog i poticati (Grgini¢, 2007). Prilikom vjezbi
pisanja, vazno je uvoditi razne oblike (recepte, Cestitke, zahvalnice, popise...) kako bi djeca

upoznala razlicite oblike tiska i njihovu funkciju u svakodnevnom Zzivotu.

Iskustva iz prakse upucuju na jo$ jedan iznimno vazan ¢imbenik U poticanju rane pismenosti:
osiguravanje poticajne okoline u kojoj ¢e djeca dozivljavati i tumaciti slova i brojeve kao
zanimljivo, korisno i pozitivno iskustvo. Takva percepcija slova i brojeva ¢ini temelj
uspjesnog ulaska djeteta u sustav formalnog obrazovanja i pretpostavka izgradnje pozitivnog
stava prema ucCenju. Djeca se Cesto ,,igraju pisanja“ precrtavajuci i/ili prepisujuci slova s
predlozaka, prije nego ih raspoznaju, osobito u interakciji s djecom koja su kronoloski starija
ili kompetentnija u podrucju rane pismenosti. 1z tog razloga bi trebalo poticati druzenje djece

razlicite dobi a njihove uratke izlagati na izlozbenim povrSinama u vrticu.

Primjerenim oblikovanjem vrtickog okruzenja moze se znacajno pojacavati motivacija djece
za biljezenjem misli, i time podupirati razvoj njihovih kompetencija iz podru¢ja rane
pismenosti (Zuvela, 2010.) Raznovrsnost pripremljenih materijala pridonosi motivaciji djece
te je vazno obogatiti prostor knjigama, casopisima, enciklopedijama, pokrivaljkama,
umetaljkama, praznim papirima i olovkama te nizom razlic¢itih didaktic¢ki oblikovanih igara.
Takoder, motivaciji djece za sudjelovanjem u aktivnostima za poticanje rane pismenosti

doprinosi i osjec¢aj zadovoljstva i ugode.

,,Osnovno nacelo razvoja pismenosti: samo u okolini gdje je pismenost prisutna svaki dan,

djeca mogu razviti i prirodnu Zelju za ¢itanjem i pisanjem* (Grgini¢, 2007).

2. Racionala za izradu rada

Prilikom istraZzivanja i1 pregleda literature o postoje¢im programima za poticanje rane
pismenosti, nazalost nije pronadeno mnogo konkretnih podataka o hrvatskim programima, ali
ni o programima drugih europskih zemalja. Iz toga je moguce zakljuciti da europskih
programa nema mnogo ili da sadrzaj nije dostupan javnosti i1 roditeljima, ni primjenjiv u
razliitim ustanovama ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja. S druge strane, pronadeni
su iscrpni podatci o nekoliko americkih programa koji zbog dostupnog sadrzaja, uputa i

konkretnih materijala za rad, u potpunosti odgovaraju potrebama ovog rada.
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Prema Nacionalnom vije¢u za ranu pismenost Sjedinjenih Americ¢kih Drzava (eng.
National Early Literacy Panel — NELP), jedan od klju¢nih ciljeva za razvoj pismenosti je
definiranje programa, intervencija i postupaka koji poticu ili negativno djeluju na usvajanje
vjestina Citanja 1 pisanja. Iz tog razloga, mnogo se sredstava ulaze upravo u istrazivanja rane
pismenosti i provedbu konkretnih predskolskih programa. S druge strane, prema Nacionalnom
kurikulumu za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje, u godini pred polazak u Skolu je klju¢no
»stvaranje primjerenog okruzenja za spontano bogacenje rjecnika, kvalitetno izraZzavanje i
razvoj razumijevanja, sluSanja, govora 1 jezika odnosno razvijanje predcitackih i
grafomotorickih vjestina u kontekstualno povezanim situacijama‘ (www.azoo.hr/ pristupljeno
12.06.2016.). Medutim, koje su to vjestine koje zapravo treba poticati, kako to Ciniti, kako
stvoriti podjednake uvjete za svu djecu te kako omoguditi jednaku ,,startnu poziciju“ za sve

buduée ucenike prvih razreda - ostaju nerijeSena pitanja.

Na temelju navedenog kurikuluma, svaka predskolska institucija u Republici Hrvatskoj
provodi program predskole prema vlastitom planu i programu, $to dovodi do velikih razlika
medu djecom u razini spremnosti za $kolu. Takva nejednakost zatim dovodi do problema u
razrednom odjeljenju jer se nastavni plan i program ne moze odvijati jednakom brzinom za
sve ucenike. U konacnici, sve navedeno dovodi do problema u ¢itanju 1 pisanju te loSih
akademskih postignuca koji su, barem kod nekih uc¢enika, mogli biti sprije€eni postojanjem
jasno definiranih uvjeta spremnosti za Skolu odnosno jasnog programa pripreme za $kolu.
Nuznost kontrole i planirane, strukturirane provedbe predskolskog programa koja izostaje u
hrvatskim predskolskim institucijama dovodi do potrebe za proucCavanjem postojecih
inozemnih programa za poticanje vjeStina rane pismenosti te pokuSaja prilagodbe tih

programa hrvatskom jeziku.

3. Problemsko pitanje, cilj i struktura rada

Problemsko pitanje u ovom radu je: Kakve su mogucnosti oblikovanja programa za
hrvatski jezik s obzirom na postojece podatke o predvjestinama i programima poticanja rane

pismenosti?

Cilj rada je doprinijeti mogu¢nostima stvaranja konkretnog programa za poticanje rane
pismenosti, primjenjivog u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u
Republici Hrvatskoj, koji ¢e ujedno osigurati dugorocnu prevenciju teSkoca u formalnom
opismenjavanju.
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Struktura rada sadrzi teorijsku 0snovu o ranoj pismenosti, 0 nuznim vjeStinama te
vaznosti i nacinima poticanja tih vjeStina, te deskriptivnu analizu strukture i sadrzaja dvaju
americ¢kih programa: ,,School - Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities“ i ,,Read it
Again-PreK* programa Kkoji imaju jasnu strukturu i ocijenjeni su kao kvalitetni i sustavni
metodoloski materijali za razvijanje pismenosti, te jednog hrvatskog programa pod nazivom

,Od jezika do pismenosti.

4. Programi poticanja rane pismenosti u inozemstvu

4.1. Program ,School - Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities”

School - Home Links Reading Kit je program namijenjen roditeljima i djeci, koji
omogucéava svakodnevni, strukturirani rad na vjeStinama Citanja i pisanja. Program je nastao u
Sjedinjenim Americkim Drzavama, na temelju izvjeStaja Nacionalne akademije znanosti
(National Academy of Sciences) pod nazivom ,,Preventing Reading Difficulties in Young

Children “, u suradnji sa znanstvenicima Deborah Simmons i Edward Kame'enui.

Uz navedeni program, ameri¢ki odjel za obrazovanje (U.S. Department of Education) i
Korporacija za nacionalne usluge (Corporation for National Service) te Los Angeles Times i
Little Planet Learning, izdali su i Compact for Reading Guide, vodi¢ za roditelje, odgajatelje i
strune suradnike. Primarna uloga vodi¢a je pruziti smjernice za ostvarivanje partnerskog
odnosa izmedu roditelja 1 predskolskih te Skolskih institucija. Autori vodi¢a su Mary Russo,

Gary Kosman, Susan Thompson-Hoffman, Alan Ginsburg i Julie Pederson.

Razlog izdavanja navedenog vodica i programa za poticanje rane pismenosti proizlazi iz
rezultata istrazivanja ameri¢kog odsjeka za obrazovanja 1996. godine prema kojem vise od
16% djece (jedno od Sestero djece) ima probleme u usvajanju vjestine ¢itanja u prve tri godine
Skolovanja (Campbell, Voelkl i Donahue, 2000). Takoder, Nacionalni centar za pobolj$anje
obrazovnih metoda iznosi da ucenici koji ne usvoje adekvatne vjesStine Citanja ostaju
uskraéeni za sve ostale sadrzaje u njihovom $kolovanju; “ Citanje je put za sva ostala znanja®.
Kao najvazniji poticaj stvaranju programa koji naglasava vaznost roditeljske ukljucenosti u
poticanje vjeStina rane pismenosti, istice se zakljuak Nacionalnog centra za obrazovnu
statistiku prema kojem roditeljska ukljucenost u Citanje znacajno poboljsava djetetove

rezultate na zadatcima razumijevanja procitanog teksta (Campbell, Voelkl i Donahue, 2000).
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Program School - Home Links Reading Kit se sastoji od Cetiri dijela, prilagodenih djetetovoj
dobi 1 stupnju razvoja; od predskolskog stadija do tre¢eg razreda osnovne Skole. Svaki dio se
sastoji od toc¢no sto razliitih zadataka podijeljenih u tematske cjeline a za potrebe prikaza
poduke vjestina rane pismenosti, u ovom ¢e radu biti prikazan dio programa koji je
namijenjen predskolskom wuzrastu: ,,.School - Home Links Reading Kit: Kindergarten

Activities* , uz prilagodbu zadataka hrvatskom jeziku.

4.1.1. Sadrzaj programa

,»School - Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities* je program koji se sastoji od sto
lekcija za usvajanje vjestina neophodnih za razvoj rane pismenosti: fonoloske svjesnosti,
poznavanja slova, rjecnika, pripovijedanja i znanja o tisku. Lekcije su prilagodene
obiteljskom okruzenju, provode ih roditelji u suradnji s djecom, a sadrzane su u formi radnih
listova. Za potrebe ovog rada, lekcije su sistematizirane prema vjestinama koje poticu iako se
u provedbi programa vjestine medusobno ispreplicu. Svi podatci su preuzeti sa stranice
www.2.ed.gov/pubs/CompactforReading/ (pristupljeno 01.04.2016).

Tablica 1. Sadrzaj programa "School Home Links"

FONOLOSKA 1. Rijec se sastoji od niza fonema 1.1. Spajamo glasove i ¢itamo kratke rijeci
1.2. Slusamo glasove, zvuk glasa unutar kratke rijeci
SVJESNOST 1.3. Slusamo glasove, zvuk glasa na podetku rijeci
1.4. Slusamo glasove, zvuk glasa unutar kratke rijeci
2. Veza slovo-glas 2.1. Vise rije¢i moze poceti s istim glasom
(alfabetski princip) 2.2. Imenujemo slova uz pomo¢ glasa kojeg ¢ujemo

2.3. Veza izmedu pocetnog glasa i slova
2.4. Svaka rije¢ ima zavr$ni glas
2.5. Imenujemo glasove, zvuk svakog slova u rijeci

3. Prepoznavanje sli¢nih i razli¢itih rijeci| 3.1. Neke rijeci su slicne a neke razlicite

4. Prepoznavanje rime 4.1. Prepoznajemo rijeci koje se rimuju

5. Stvaranje rime 5.1. Stvaramo rimu

6. Alfabetski princip i slogovna ra§¢lambal 6.1. Povezujemo glas i slovo unutar rijeci
6.2. Koliko slogova ima rije¢?

7. Glasovna analiza i sinteza 7.1. Slovkamo jednostavne rije€i
POZNAVANJE 1. Prepoznavanije i imenovanje velikin i | 1.1. Sto je slovo i kako ga pronaéi? 1.2. Rijei se sastoje
SLOVA malih tiskanih slova od slova 1.3. Recitiramo abecedu 1.4. Prepoznajemo i

imenujemo slova 1.5. Imenujemo svako slovo

1.6. Povezujemo mala i velika tiskana slova

1.7. Uocavamo ista slova u skupini slova

1.8. Imenujemo mala tiskana slova 1.9. Imenujemo velika
tiskana slova 1.10. Imenujemo, prepoznajemo i ¢itamo
mala i velika tiskana slova

RIJECNIK 1. Rjeénik 1.1. Boje 1.2. Prijedlozi, gdje se §to nalazi?

1.3. Veze izmedu rijeci (semanticke kategorije)

1.4. Oblici 1.5. U¢imo nove rijeci slusajuci

1.6. Kako Koristiti nove rije¢i? 1.7. PiSemo Ceste rijeci iz
teksta 1.8. Koristimo nove rijeci
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PRIPOVIJEDANJE

1. SluSanje i prepricavanje price

1.1. Naglas ponavljamo recenice

2. Pazljivo slusanje tijekom citanja

2.1. Pazljivo slusamo pricu i pokusavamo zapamtiti §to
vise detalja

3. Pripovijedanje, prepri¢avanje
dijelova price

3.1. Kako zapamtiti vazne dijelove price bez gledanja u
knjigu 3.2. Svaka pri¢a ima pocetak, sredinu i kraj

3.3. Prepoznajemo mjesto radnje u prici

3.4. Pamtimo dogadaje u prici

4. Aktivno slusanje

4.1. Slusamo citanje price, razgovaramo o dozivljaju

5. Odgovori na pitanja vezana uz pricu

5.1. Odgovaramo na pitanja ,,tko“ i ,,§t0*

5.2. Slusamo pricu i odgovaramo na pitanja

5.3. Citamo razlicite knjige svaki dan 5.4. Pricamo o
omiljenoj knjizi u vrti¢u 5.5. U¢imo o knjiznici 5.6.
Ucimo slusati price i odgovarati na pitanja na glas

6. Predvidanja o pri¢i uz pomo¢ slike

6.1. Prije Citanja price, predvidamo radnju uz pomoc¢ slike

ZNANJE O TISKU

1. Poznavanje dijelova knjige i
pripadajucih funkcija

1.1. Slijedimo tekst od gore prema dolje

1.2. Kako drzimo knjigu i pravilno okre¢emo stranice
1.3. Kako brinemo o knjigama

1.4. Slike i rije€i zajedno ¢ine pricu

2. Razumijevanje koncepta tiska

2.1. Citamo s lijeva na desno, od gore prema dolje
2.2. Sto su rijei i kako ih pronaéi?

3. Povezivanje informacija i dogadaja iz
teksta sa stvarnim zivotom i obrnuto

3.1. Govor se moze pretvoriti u pisani tekst sa zna¢enjem
3.2. Povezujemo dogadaje u prici, pronalazimo detalje o
knjizi, crtamo i razgovaramo o procitanom

4. Pisanje rije¢i, vlastitog imena i
prezimena

4.1. Pisemo jednostavne rijeci 4.2. Koristimo nove rijeci
u govoru 4.3. Izrazavamo ideje u re¢enicama

4.4. Slijedimo tekst u knjizi od gore prema dolje

4.5. PiSemo poruke 4.6. Pisemo slova, mala i velika
tiskana slova 4.7. Prepisujemo rije¢i i reGenice

4.8. Pisemo svoje ime i prezime

5. Rijeci i recenice

5.1. Rastavljamo recenicu na rijeci i slazemo reCenice

6. Globalno ¢itanje poznatih rijeci

6.1. Citamo rijeci brzo, bez slovkanja

7. Vaznost tiska

7.1. Pronalazimo informacije iz razli¢itih tiskanih izvora

4.1.2. Opis aktivnosti

Program ,,School - Home Links Reading Kit: Kindergarten Activities* se sastoji od sto lekcija

U obliku radnih listica koji su prikazani u saZetom obliku zbog vece preglednosti. Svaka

lekcija je dio odredene tematske cjeline i sastoji se od uputa za roditelja i dijete te materijala

za rad koji su navedeni u izvornom obliku, prilagodeni za hrvatski jezik ili doslovno

prevedeni. Redom ¢e biti prikazane lekcije unutar pet tematskih cjelina navedenih u sadrzaju:

fonoloska svjesnost, poznavanje slova, rjecnik, pripovijedanje i znanje o tisku.

FONOLOSKA SVJESNOST

1. Rije¢ se sastoji od niza fonema

1.1. Spajamo glasove i ¢itamo jednostavne, kratke rijeci

Uputa: Roditelj ¢ita djetetu uputu a dijete slijedi navedeno, promotri svako slovo u rijecima,

izgovori slovo po slovo, zatim ponovi malo brze i na kraju izgovori rijec.
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Materijal: izvorni materijal i prijevod/prilagodba za hrvatski jezik (Prilog 1)

fun

cdan

dip

cat

ten

fox

0as

vuk

luk

pUZ

mac

mis

Prilog 1. Kratke rijeci

1.2. Slusamo glasove, zvuk pojedinog glasa unutar kratke rijec¢i

Uputa: Izrezati rije¢i u predlosku, pogledati svaku rije¢ i imenovati slova unutar rijeci te

izgovoriti rije¢. Roditelj