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SAZETAK

Prvi dan skole veliki je dan u Zivotu djeteta predskolske dobi. Za djecu je u potpunosti prirodno
da se vesele novim iskustvima, veselo biraju pernice i $kolske torbe, traze nove papuce za
Skolske hodnike te se vesele danima koji slijede u Skolskim klupama. No, te Skolske klupe mogu
isto tako u djetetu izazivati i stres. Pitanja poput stalnog sjedenja, odlaska na toalet, teske
Skolske torbe te osjecaj za gubitkom slobode 1 samostalnosti samo su neki od onih koja muce
buduce skolarce. Kada nastupe situacije u kojima si ne mogu sami pomoci, djeca se okrecu
odraslima za pomo¢. Roditelji, iako uzbudeni zbog nove stepenice na koju ¢e njihovo dijete
stati, mogu se pitati Cesto jesu li dovoljno spremni za novu stepenicu u Zivotu njihova djeteta,
te jesu li ucinili sve kako bi njihovo dijete bilo spremno, $to je takoder, i kod roditelja moze
izazvati stres i tjeskobu. Stavovi i iskustva roditelja prenose se na dijete, stoga je vazno da kada

govore 0 svojim stavovima i iskustvima, roditelji govore u pozitivnom tonu.

Odgojitelj je osoba koja aktivno sudjeluje u djetetovu Zivotu provedenom u dje¢jem vrticu.
Jedna od njegovih uloga je da dijete priuci socijalizaciji, razvijanju empatije, da ga nauci kako

da izrazi svoje emocije 1 osjecaje, da nauce cekati i dijeliti sa svojim vr$njacima iz skupine.

U ovom radu baviti ¢u se pitanjem uloge odgojitelja u procesu djetetova prijelaza iz djecjeg
vrti¢a u osnovnu Skolu. Govoriti ¢u o postupcima prijelaza iz djecjeg vrtica u osnovnu skolu te
0 odgojiteljevoj ulozi u njima. U drugom dijelu navesti ¢u one primjere za koje smatram da su

primjeri dobre prakse, a dolaze iz europskih zemalja.

Kljucne rijeci: dijete, roditelj, odgojitelj, ucitelj, partnerstvo, tranzicija



ABSTRACT

The first day of school is a big day in the life of a preschooler. It is completely natural for
children to look forward to new experiences, cheerfully choose pencil cases and school bags,
shop for new slippers for school hallways and to look forward to the days that follow in school
desks. No, these school desks can also cause a child stress. Issues such as constant sitting, going
to the toilet, heavy school bags and the feeling of losing freedom and independence are just
some of the ones that plague future schoolchildren. When it comes to situations in which they
cannot help themselves, children turn to adults for help. Parents, although excited about the new
step their child will take, may often wonder if they are ready enough for a new step in their
child's life, and if they have done everything to make their child ready, which can also cause
stress and anxiety. Parents ’attitudes and experiences are passed on to the child, so it is
important that when they talk about their attitudes and experiences, parents speak in a positive

tone.

An educator is a person who actively participates in a child's life spent in kindergarten. One of
his roles is to teach the child socialization, to develop empathy, to teach child how to express

his emotions and feelings, to teach child to wait and share with his friends from the group.

In this paper, | will address the issue of the role of educator in the process of a child's transition
from kindergarten to primary school. | will talk about the procedures for the transition from
kindergarten to primary school and the educator's role in them. In the second part, | will list
those examples that | consider to be examples of good practice and come from European

countries.

Key words: child, parent, educator, teacher, partnership, transition



1. UVvOD

Odrastanje je sastavni dio ljudskog Zivota. Ono dolazi kao posljedica razvijanja pojedinca, a sa
sobom moze donijeti i teret straha izlazenja iz zone komfora te strah od nepoznatog. Djetetova
tranzicija iz vrtia u Skolu izaziva u djetetu veliko uzbudenje, ali moze izazvati i stres. Ne
izaziva ga samo kod djeteta, ve¢ i kod roditelja. U modernom drustvu, sve je veci fenomen Sto
ranijeg ulaska djeteta u odgojno — obrazovnu ustanovu, neka ulaze u vrlo ranoj dobi od godinu
i pol do dvije, dok neka pravi smisao odgojno — obrazovne ustanove upoznaju tek u
predskolskoj dobi. U vrti¢u djeca uce o suradnji s drugom djecom, socijalizaciji, kako postivati
sebe 1 druge, kako prepoznati i prezivjeti emocije, a najvise vremena provode u najvaznijoj

dje¢joj aktivnosti — igri.

Igrom uce, a da to ni ne znaju — strpljenju, empatiji, ¢ekanju na red, dijeljenju s drugima,
upoznaju se s pravilima i njihovim postivanjem. Pravila za njih ne postoje samo u igri, ve¢ i u
zivotu koji Zive svakodnevno. Ona su temelj za Zivot u primarnom sustavu obrazovanja koji za
njih tek slijedi. U taj primarni sustav obrazovanja djeca nose svoj imaginarni ruksak koji su
napunili tijekom boravka u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. Nisu ga napunili sami,

ve¢ uz pomoc¢ roditelja, odgojitelja, svojih prijatelja i okoline.

Pripremanje za Skolu za djecu po€inje puno ranije od predskole, ono pocinje od dana kada dijete
kro€i u vrti€ 1 traje do onog dana kada dijete iz njega ne izade. Na odgojitelju je veliki posao,
dijete bi trebao spremati za Zivot, a ne samo za Skolu. Kod prelaska u $kolu, biti mu podrska,
ohrabrenje 1 dati mu vjeru u sebe da je spremno napraviti taj veliki slijedeci korak koji ga ¢eka.
Uz suradnju s roditeljima, koji ¢e djetetu s puno ljubavi, pohvalnom njegova truda i

samostalnog rada, motivirati dijete za daljnje uspjehe.



2. ODGOJ | OBRAZOVANJE U REPUBLICI HRVATSKOJ

2. 1. Rani i predskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj

Sustav obrazovanja u Republici Hrvatskoj sastoji se od ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja, osnovnog obrazovanja, srednjeg obrazovanja te visokog obrazovanja.
Rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj obuhvaca odgoj, obrazovanje i
skrb o djeci predskolske dobi, a ostvaruje se programima odgoja, obrazovanja, zdravstvene
zastite, prehrane i socijalne skrbi za djecu od Sest mjeseci do polaska u skolu (Zakon o odgoju

1 obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama, 2008, 2017).

Nacionalni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te kurikulum djecjeg vrti¢a temelji
su na kojem se ostvaruje odgoj i obrazovanje djece rane i predskolske dobi. Nacionalni
kurikulum (2014) utvrduje vrijednosti, nacela, opéeobrazovne ciljeve i sadrzaje svih aktivnosti
i programa, pristupe i na¢ine rada s djecom rane i predskolske dobi, odgojno — obrazovne ciljeve

po podru¢jima razvoja djece i njihovim kompetencijama te vrednovanje.

Pohadanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja nije obavezno. Obavezno je
pohadanje programa predskole koji traje ukupno 250 sati godi$nje. Pohadanje programa
predskole namijenjeno je djeci koja nisu polaznici redovitog programa djecjeg vrtica u skladu
s organizacijom programa rada odgojno — obrazovne ustanove. Program predskole moze se u
iznimnim situacijama provoditi i s manjim brojem sati (ali ne manjim od 150 sati) te je besplatan
za sve roditelje ¢ija su djeca u godini dana prije polaska u osnovnu skolu ukljucena u taj

program (Pravilnik o sadrzaju i trajanju programa predskole, 2014).

Prva zajednica kojoj dijete pripada jest obitelj. Unutar obitelji dijete uci kako funkcionira svijet
oko njega, kako komunicirati, pravila ponaSanja, kako raspoznati dobro od loSega.
Funkcioniranje u obitelji temelj je za ono Sto u djetetovu Zivotu slijedi. Druga zajednica kojoj
dijete pripada jest upravo ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja — vrti¢. Vrti¢ ima
ulogu socijalizacije djeteta. Tamo djeca kroz igru usvajaju znanja, pravila ponaSanja, nauce se

strpljivosti, cekanju na red, poStivanju individua u zajednici kojom su okruzeni.



2. 2. Osnovnoskolsko obrazovanje u Republici Hrvatskoj

Ustav Republike Hrvatske (2010) u ¢lanku 66. nalaze da je obrazovanje u Republici Hrvatskoj
svakomu dostupno, pod jednakim uvjetima, u skladu s njegovim sposobnostima. Obvezno

obrazovanje je besplatno u skladu sa zakonom.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj §koli (2008, 2017) odreduje ciljeve odgoja
1 obrazovanja u Skolama, a to su: osigurati sustavan nacin poducavanja uenika, poticati i
unapredivati njihov intelektualni, tjelesni, estetski, drustveni, moralni i duhovni razvoj u skladu
s njihovim sposobnostima, razvijati ucenicima svijest o nacionalno pripadnosti, ocuvanju
povijesno - kulturne bastine i nacionalnog identiteta, odgajati i obrazovati u¢enike u skladu s
op¢om kulturnim i civilizacijskim vrijednostima, ljudskim pravima i pravima djece, osposobiti
ih za Zivljenje u multikulturalnom Svijetu, za postivanje razli¢itosti i toleranciju te za aktivno i
odgovorno sudjelovanje u demokratskom druStvu, osigurati ufenicima stjecanje temeljnih
(opéeobrazovnih) i struénih kompetencija, osposobiti ih za zivot i rad u promjenjivom
drustveno — kulturnom kontekstu prema zahtjevima trzista, osposobiti u¢enike za cjelozivotno

ucenje.

Osnovnoskolski odgoj 1 obrazovanje pocinje upisom u prvi razred osnovne Skole, obvezno je
za svu djecu u pravilu od Seste do petnaeste godine zivota. U prvi razred obaveznog oSnovnog
obrazovanja upisuju se djeca koja do 1. travnja tekuce godine imaju navrSenih Sest godina

zivota (Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnim i srednjim Skolama, 2008, 2017).

U Republici Hrvatskoj sistem primarnog obrazovanja te sistem ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja bitno se razlikuju. U dje¢jem vrtic¢u naglasak je stavljen na djetetovu samostalnost.
Potice se osjecaj samostalnosti, uci ih se da sve $to mogu uciniti sami, ucine, ali 1 da pomazu
mladima od sebe. Dolaskom u $kolu, bitno se mijenja identitet djece. Kako navode autorice
Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019), u vrticu su bili najstariji, a u $kolu su najmladi. Iako polazak
u Skolu na neki nac¢in ogranicava slobodu djeteta koje je imalo u predskolskom razdoblju, ono

sa sobom nosi nova iskustva.



3. USTANOVE RANOG I PREDSKOLSKOG ODGOJA I
OBRAZOVANJA U REPUBLICI HRVATSKOJ

Zivot ¢ovjeka koji je socijaliziran, koji prihvaéa zakone, prava i obveze koje dolaze s njima,
odgovornost je koja pripada drzavi. Institucionaliziranost osobe, njezino postivanje i
prihvacanje funkcioniranja sistema u kojem Zzivi, postivanje zakona drzave, temeljna je zadaca

drustva u kojem pojedinac zivi.

Dokumenti na koji ureduju ustanove ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja u Republici
Hrvatskoj su Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju te Drzavni pedagoski standard kao
dio sustava odgoja i obrazovanja te skrbi o djeci. Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju
(2013) kaze da predskolski odgoj obuhvaca program odgoja, obrazovanja, zdravstvene zastite,
prehrane i socijalne skrbi koji se ostvaruju u dje¢jim vrti¢ima. Djeéji vrti¢i su javne ustanove

koje djelatnost predskolskog odgoja obavljaju kao javnu sluzbu.

U 3. ¢lanku Zakona o predskolskom odgoju 1 obrazovanju (2013) stoji da se predSkolski odgoj
organizira i provodi za djecu od navrSenih 6 mjeseci zivota do polaska u osnovnu $kolu.
Predskolski odgoj ostvaruje se u skladu s razvojnim osobinama i potrebama djece te socijalnim,
kulturnim, vjerskim i drugim potrebama obitelji. Djecji vrti¢ mogu osnivati: Republika
Hrvatska, jedinice lokalne i podru¢ne (regionalne samouprave), vjerske zajednice, druge pravne

1 fizi¢ke osobe.

Istim Zakonom uredeni su i programi koji se ostvaruju u dje¢jem vrti¢u, a to su: redoviti
programi njege, odgoja, obrazovanja, zdravstvene zastite, prehrane i socijalne skrbi djece rane
1 predskolske dobi koji su prilagodeni razvojnim potrebama djece te njihovim moguénostima 1
sposobnostima, programi za djecu rane 1 predskolske dobi s teSko¢ama u razvoju, programi za
darovitu djecu rane i predskolske dobi, programi na jeziku i pismu nacionalnih manjina,
programi predskole, programi ranog ucenja stranog jezika te drugi programi umjetni¢kog,
kulturnog, vjerskog i1 sportskog sadrzaja. U ostvarivanju tih programa, djecji vrti¢ je duzan
stvarati primjerene uvjete za rast i razvoj svakog djeteta, dopunjavati obiteljski odgoj svojom

otvoreno$c¢u uspostaviti djelatnu suradnju s roditeljima 1 neposrednim djecjim okruzenjem.

Radno vrijeme djecjih vrtica mora biti uskladeno s potrebama djece i zaposlenih roditelja.



Zakon o predskolskom odgoju i1 obrazovanju (2013) nalaze da poslove odgojitelja djece od
navrSenih Sest mjeseci zivota do polaska u osnovnu skolu moze obavljati osoba koja je zavrsila
preddiplomski sveucili$ni studij ili stru¢ni studij odgovaraju¢e vrste, odnosno studij
odgovarajuce vrste kojim je steCena visa strucna sprema u skladu s ranijim propisima, kao i

osoba koja je zavrsila sveuciliSni diplomski studij ili specijalisticki studij odgovarajuce vrste.

Drzavni pedagoski standard (2008) ureduje programe odgoja 1 naobrazbe te s obzirom na
trajanje mogu biti: cjelodnevni u trajanju od 7 do 10 sati dnevno, poludnevni u trajanju od 4 do
6 sati dnevno, viSednevni u trajanju od jednoga do 10 sada (programi izleta, ljetovanja i
zimovanja) te programi u trajanju od 3 sata dnevno. Drzavni pedagoski standard takoder ureduje
I mjerila za broj djece u skupinama. U odgojno — obrazovnoj skupini djece u redovitom
programu u dobi: od navrSenih Sest mjeseci do navrSenih 12 mjeseci moze se ukljuciti najvise
5 djece, od 13 do 18 mjesec moze se ukljuciti najvisSe 8 djece, od 19 do 24 mjeseca moze se
ukljuciti najvise 12 djece, u tre¢oj godini moze se ukljuciti najvise 14 djece, u Cetvrtoj godini
moze se ukljuciti najvise 18 djece, u petoj godini moze se ukljuciti najvise 20 djece, u Sestoj
godini moze se ukljuciti najvise 23 djece, u sedmoj godini do polaska u §kolu moze se ukljuciti
najvise 25 djece. U mjesovitoj odgojno-obrazovnoj skupini u redovitom programu u odgojno-
obrazovnu skupinu djece u dobi od 1 do 2 godine moze se ukljuciti najvise 10 djece, od 1 do 3
godine moze se ukljuciti najvise 12 djece, od 3 godine do polaska u Skolu moze se ukljuciti

najvise 20 djece, od 4 godine do polaska u Skolu moze se ukljuciti najvise 22 djece.



4. PROCES PRELASKA 1Z DJECJEG VRTICA U OSNOVNU SKOLU

Proces promijene odgojno — obrazovnog okruZenja iz obitelju u djecji vrti¢ i iz djecjeg vrtica
u osnovnu Skolu tumaci se kao prijelaz. Pretpostavlja vrijeme od prvog kontakta pojedinca s
odgojno — obrazovnom sredinom pa do redovitog pohadanja te ustanove (Docket i Perry 2001,

prema Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ 2019).

Prijelazom dolazi do promijene svakodnevice djeteta. Mijenjaju se i osobe u njegovom zivotu.
Ono se odvaja od njemu poznate svakodnevice i rutine te ulazi u novu, nepoznatu sredinu s

novim i njemu nepoznatim osobama, obavezama i zada¢ama.

Prijelazi se mogu tumaciti kao okomiti i vodoravni. Okomiti prijelazi podrazumijevaju prijelaz
iz jedne odgojno obrazovne zajednice u drugu prema razinama: iz obitelji u djecji vrti¢ te iz
djecjeg vrti¢a u osnovnu Skolu. Vodoravni prijelazi podrazumijevaju prijelaz iz jedne u drugu
odgojno — obrazovne zajednice iste razine, primjerice, kada dijete prelazi iz jednog djecjeg

vrti¢a u drugi (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Prijelaz izmedu odgojnih ustanova mozemo tumaciti i kao izazov i kao prijetnju. Na njega treba
gledati kao priliku za nova prijateljstva i nova iskustva u¢enja. Za velik broj djece, a ¢esto i za
njihove roditelje, prijelaz je stresno iskustvo te se javlja nesigurnost i strah od nepoznatog
(Griebel i1 Niesel, 2011, prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ 2019).

Kako bismo kod djece, ali i kod roditelja, koji prolaze kroz proces prijelaza izmedu dvije
odgojno obrazovne ustanove suzbili stres o0 svemu ih moramo valjano i pravodobno informirati,
poticati zajednicko ucenje, a to moZe doprinijeti razumijevanju 1 osnazivanju svih dionika

procesa (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).
4. 1. Uloga obitelji

Obitelj kao drustvena, eticka 1 odgojna zajednica ima primarnu zada¢u odgojiti svoje dijete u
duhu drustvenih 1 etiCkih vrijednosti 1 spoznaja do kojih je suvremeno druStvo u svom
povijesnom hodu doseglo. Funkcije, uloge i oblici obitelji su se kroz povijesti mijenjale;
medutim obitelj je uvijek ostala izvor i nositeljica zivota (Vukasovié¢, 1994 prema Rosi¢ i
Zlokovi¢, 2003). Za vecinu djece obitelj je prva i temeljna zajednica odrastanja, a ukljucivanje
U institucionalni odgoj 1 obrazovanje najcesce je prvo odvajanje djeteta od obitelji (Viskovié, i

Visnji¢ Jevti¢, 2019).



Proces odgoja 1 obrazovanja djece i mladezi zajednicka je skrb povjerena roditeljima i
ustanovama odgoja i obrazovanja koji svoje djelovanje zasnivaju na osnovi Ustava i odredenih

zakonskih propisa (Rosi¢ 1 Zlokovi¢, 2003).

Prvi dan Skole stresan je i zbog nacina kako roditelji vlastite strahove i tjeskobe vezu s
ostavljanjem djeteta u novom okruZenju. Cesto dobrobit djece ovisi i o tome projiciraju li
roditelji na djecu negativne emocije vlastitog iskustva prvog dana Skole (Plachcka, 2012, str
23).

Harris, Andrew i Goodall (2009 prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019)) opravdano se pitaju
znaju li roditelji koliko su znacajni u odgoju 1 obrazovanju svoje djece. AngaZiranost roditelja
povezuju s akademskim postignué¢ima djece, a odgovornost za poticanje roditelja vide kao

obvezu ucitelja i odgajatelja.

Zapoceta suradnja izmedu predSkolske ustanove upisom djeteta u osnovnu, a kasnije i u srednju
Skolu, dobiva novu kvalitetu 1 druge obaveze. Uloga roditelja jest da bude dobro informiran o
radu i1 zivotu Skole te da u ostvarivanju njenih zadaca optimalno pomagati, suradivati,

participirati i prezentirati javnosti njeno djelovanje (Rosi¢ i Zlokovi¢, 2003).
4. 2. Uloga Skole

Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (2008, 2017) uredena je djelatnost
osnovnog i srednjeg odgoja i obrazovanja u javnim ustanovama, a polazi od toga da je

osnovnoskolski odgoj i obrazovanje obvezno za sve u¢enike u Republici Hrvatsko;j.

Skola je profesionalna ustanova drustva koja se brine da svaki &ovjek dobije onaj minimum
obrazovanja bez kojeg ne bi mogao zivjeti, raditi i stvarati. Kao odgojna sredina pojavljuje se
kao suradnik u ravnopravnom razvoju osobnosti djeteta, a kako bi to bilo moguce od krucijalne
je vaznosti uspostavljanje suradni¢ke komunikacije izmedu ucitelja i roditelja. Vazno je da
ucitelji prihvate stavove roditelja, da probleme koje im roditelj iznosi mogu sagledati i iz cipela
roditelja te da respektira njihova saznanja o vlastitoj djeci kao i njihove odgojne postupke.
Ucitelj, kao osoba koja posjeduje strucna znanja i sposobnosti, mora prihvatiti ¢injenicu da 1

roditelji kao laici mogu dati vrijedne ideje s obzirom na pitanje odgoja (Rosi¢ i Zlokovi¢, 2003).

Radne obaveze ucitelja determinirane su Pravilnikom o tjednim radnim obavezama ucitelja 1
stru¢nih suradnika u osnovnoj skoli (2014). Obuhvacaju 1 poslove vezane za upis djece u prvi

razred osnovne Skole, ali ti poslovi nisu diferencirani (Viskovi¢, Visnji¢ Jevti¢, 2019).



Kako uciteljeve zadace u procesu nisu jasno istaknute, one ostaju na njihov izbor, ali ne postaju
njihova obaveza. lako nema zakonskih odredbi uciteljeve uloge u sudjelovanju u procesu
prijelaza iz vrti¢a u Skolu, njihova uloga i dalje ostaje neosporno velika. Ucitelji bi trebali teziti
tome da budu fleksibilni, otvoreni 1 da pokusaju shvatiti dijete u tranziciji i dati sve od sebe
kako bi mu samu tranziciju olaksali. Veliku ulogu igra i sama suradnja obitelji, vrtica i Skole
prilikom koje dolazi do razmijene korisnih informacija koje pomazu sudionicima tranzicije da

premoste izazove tranzicije.

4. 3. Suradnja vrtiéa, Skole i obitelji

Suradnja stru¢njaka praktic¢ara u dje¢jem vrticu i osnovnoj skoli (odgojitelja, ucitelja i stru¢nih
suradnika) nije zakonski utvrdena. U praksi je prepoznata kao izdvojena inicijativa pojedinca
temeljena na osobnom poznanstvu. No, medusobno informiranje moze biti tumaceno 1 kao
dobrobit djece, §to upucuje na potrebu medusobne suradnje i partnerstva koje ukljucuje i
roditelje. Opravdano je zato, uz profesionalni pristup, zagovarati medusobno, strucno

opravdano umrezavanje (Viskovi¢, Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Odgojitelji su ti koji su u prilici da dijete dobro upoznaju kroz razli¢ite svakodnevne aktivnosti
u kojima ono sudjeluje. Dobrom suradnjom obitelji i odgojitelja obiteljski odgoj se Zeli pribliziti
institucionaliziranom i obrnuto jer se jedino tako mogu dosljedno ostvarivati ciljevi i zadaci
suvremenog predskolskog odgoja koji utjeCu na normalan i cjelokupan razvoj djeteta (Rosi¢ 1

Zlokovi¢, 2003).

Autorice JurCevi¢ Lozanci¢ 1 Basta (2017) takoder prepoznaju vaznost partnerstva sudionika
procesa prijelaza, te naglaSavaju kako je partnerstvo s roditeljima put osiguravanja kontinuiteta
suradnje vrtica i1 Skole. Obveza je svakog odgojitelja i u€itelja inicirati suradnju s roditeljima
koja ¢e roditeljima omoguciti aktivno uklju¢ivanje i djelovanje u zivotu i1 radu odgojno-
obrazovne ustanove. Partnerska suradnja podrazumijeva ravnopravni odnos u procesu
planiranja, realizacije i evaluacije, a odvija se u odredenom prostornom i vremenskom
kontekstu odgojno-obrazovne ustanove. Suradnja roditelja i odgojno-obrazovnih djelatnika
treba zapoceti u ustanovi ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja, te se nastaviti dalje
razvijati tijekom daljnjeg Skolovanja djeteta, uz stalnu brigu o djetetovom cjelokupnom razvoju

1 postizanju optimalnih rezultata na dugoro¢noj razini.



Kako bi medusobna suradnja bila uspjesna, potrebno je da Skola i obitelj medusobno jacaju
autoritete. To znaci da roditelji moraju podupirati Skole i ucitelja, a isto tako ucitelj i Skola
moraju podupirati autoritet roditelja. Tako plansko medusobno suradivanje barem ce
djelomi¢no pomo¢i da ne opada autoritet obitelji 1 Skole Sto inace vrlo otezava odgojni rad s

mladim ljudima ( Rosi¢ i Zlokovi¢, 2003).

Suradnicki je odnos izmedu roditelja i ucitelja onaj u kojemu su roditelji 1 odgajatelji (Males,

1994, prema Rosi¢, Zlokovi¢, 2003):

- jednaki, tj. jedni prema drugima se odnose kao kolege ili istomisljenici, dijele¢i informacije,

obvete i ciljeve vezane uz odgoj djeteta
- aktivni, tj. obje strane imaju aktivnu ulogu u poticanju djecjeg razvoja

- odgovorni, tj. obje strane imaju odredena prava, ali i duznosti

4. 4. Uloga djeteta

Brojna istrazivanja odgojno — obrazovnog procesa i mi$ljenja dionika tog procesa Cesto
ignoriraju percepciju i miSljenje djece. Djecu dozivljavaju kao odgajanike, zagovaraju koncept
poucavanja i priklanjaju se stavu o potrebnom fundusu znanja. Koncept poucavanja izbjegava
kriticko preispitivanje javnih obrazovnih politika, prakse i implicitne pedagogije pojedinca. To
vodi, otvorenom 1/ili latentnom, neprihva¢anju 1 nerazumijevanju djecje perspektive (Viskovic

1 Visnji¢ Jevti¢, 2019, str. 41).

Spremnost za skolu ne podrazumijeva samo konkretna akademska znanja, sposobnosti i
vjeStine djeteta. Autorica Miljak (1996, prema Somolanji Toki¢ 1 Kreti¢ Majer, 2015)
prepoznaje odgojitelja/ucitelja kao osobu koja potice djetetov cjelovit razvoj, odnosno poznaje
dijete i priznaje njegovo iskustvo. Dobrom komunikacijom moze se ostvariti nadopunjavanje
vije odgojno — obrazovne ustanove, medutim pri tome dijete najéesce ostane zanemareno. Tako
bitne informacije o djetetu prikupljaju svi osim djeteta samog, a od djeteta se ocekuje samo
prezentacija steCenih znanja i vjeStina. Na taj nacin odrasli mijenjaju ulogu djeteta, ono nije
aktivni sudionik prijelaza, ve¢ je objekt koji drugi procjenjuju i nema slobodu biti akter vlastitog

ucenja.

Promijene koje se dogadaju tijekom procesa prijelaza iz perspektive djeteta mogu se promatrati

na tri razine: individualna razina, razina socijalnih odnosa i razina okruzenja (Griebel i Niesel,



2009, prema Somolanji Toki¢ i Kreti¢ Majer, 2015). Promjena djetetova identiteta radi
prihvacanja novih uloga odigrava se na inidividualnoj razini, a bitna predispozicija prihvacanja
nove uloge jest socijalna kompetencija — djetetova sposobnost reguliranja emocija, tolerancija
na frustraciju, sposobnost pracenja pravila i uputa te razvoj autonomije. Ono Sto ¢e dijete
posebice emocionalno dozivjeti na razini socijalnih odnosa jest napustanje odgojitelja te
upoznavanje nove uciteljice, jednako kao i prekidanje prijateljstva steCenih u dje¢jem vrticu te

stvaranje novih u osnovnoj skoli.

Na razini okruzenja najocitija je promjena — razlicita je struktura prostora djec¢jeg vrtica i Skole,
sobe dnevnog obravka i ucionice, razli¢ite su aktivnosti, rutine i pravila. U dje¢jem je vrticu
naglasak stavljen na poticanje razvoja samostalnosti u kori$tenju materijala, prostora i vremena,
dok je u osnovnoj skoli vrlo strukturirani sustav, stoga mozemo reci a su i kurikularne promijene
takoder vidljive. Bez obzira na prethodno stecena znanja i sposobnosti djeteta, nastavni plan
isti je za svu djecu, pa ¢e tako djeca ,CitaCi” ostati zanemareni radi nefleksibilnog plana i
programa, jer kurikul usmjeren na dijete u djecjem vrti¢u, zamijenjuje kurikul usmjeren na

sadrZaj u Skoli (Somolanji Toki¢, Kreti¢ Majer, 2015).

Autorica Basi¢ (2010, prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ 2019), dvojeci o djecjoj neovisnosti i
odgovornosti, naglasava odgovornost odraslih — roditelja i odgojitelja. Uzima dokumentiranje
dje¢jeg razvoja kao oblik interpretiranja dje¢jih dozivljaja te kao proces u kojemu kroz
raspravu, preispitivanje dje¢jih pretpostavki te dijaloga mogu sudjelovati svi sudionici procesa

jer te to optimalan nacin djecjeg ucenja.

Zajednickom analizom odrasli su usmjereni na dijete, na dobrobit djeteta, na njihov svijet ovdje
i sada. To istodobno zahtjeva individualan pristup svakom djetetu , poStivanje i uvazavanje
razli¢itosti. Mannion (2007, prema Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢c 2019) zagovara istodobnu
interaktivnu usmjerenost na djecu i odrasle Sto se kroz praksu prepoznaje po razli¢itim ishodima
djece u aktualnom kontekstu. Christensten i James (2008, prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ 2019)
prepoznaju povezanost nacina na koji su djeca uklju¢ena u osobni odgoj i obrazovanje s
iskustvom ishoda. Takav je pristup joS jedan argument protiv normativnih procjena i mjerenja

postignucéa pojedinca u odnosu na oc¢ekivanja odraslih.



5. ULOGA ODGOJITELJA U DJETETOVU PRELASKU IZ VRTICA
U SKOLU

Prema Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) odgojitel;j je
strutno osposobljena osoba koja provodi odgojno-obrazovni program rada s djecom
predskolske dobi i stru¢no promislja odgojno-obrazovni proces u svojoj odgojno-obrazovnoj
skupini. On pravodobno planira, programira i vrednuje odgojno-obrazovni rad u dogovorenim
razdobljima. Prikuplja, izraduje i odrzava sredstva za rad s djecom te vodi brigu o estetskom i
funkcionalnom uredenju prostora za izvodenje razli¢itih aktivnosti. Radi na zadovoljenju
svakidas$njih potreba djece i njihovih razvojnih zadaca te potice razvoj svakoga djeteta prema
njegovim sposobnostima. Vodi dokumentaciju o djeci i radu te zadovoljava stru¢ne zahtjeve u
organizaciji i unapredenju odgojno-obrazovnog procesa. Suraduje s roditeljima, stru¢njacima i
struénim timom u djecjem vrti¢u kao i s ostalim sudionicima u odgoju i1 naobrazbi djece
predskolske dobi u lokalnoj zajednici. Odgovoran je za provedbu programa rada s djecom kao

i za opremu i didakticka sredstva kojima se koristi u radu.

Kramer (1994., prema Sagud, 2005) navodi kvalitete koje mora imati dobar odgojitel].
Odgojitelj je opisan kao: 1. osoba koja kontinuirano uci i Zeli pronalaziti i provjeravati razli¢ite
modele bez pretenzije da unaprijed ima odgovor na sva pitanja, zeli istraziti ono $to ne zna, 2.
osoba s izrazenom potrebom napredovanja u osobnom i profesionalnom smislu, 3. dobar
promatrac i slusatelj djece, 4. poznavatelj sredine u kojoj radi sa svim socijalnim, kulturnim i
ekonomskim razli¢itostima, 5. poznavatelj zakonitosti djetetova rasta i razvoja uz prihvacanje
individualnih razlicitosti 1 kvaliteta, 6. poznavatelj procesa ucenja predskolskog djeteta -
razli¢itih nacina 1 intenziteta, 7. sklon postavljanju pitanja o motivima djece - zakljucak ostavlja
otvoren, ne Zuri, istraZuje, uzima u obzir mi$ljenje drugih, otvoren za riskantne ideje, za
postavljanje pitanja, za istrazivanja, 8. sposoban preuzeti rizik i ne optereCivati se unaprijed
postavljenim planom, 9. spreman na kompromis, omogucuje improvizacije i kreativno
izrazavanje i 10. fleksibilan - sredinu organizira prema konkretnim potrebama i kontekst

dozivljava nepredvidljivim.

Odgojitelj je osoba koja je zaduzena za odgoj djeteta, no ne bi bilo poSteno reci da je to posao
kao 1 svaki drugi. Prema rije¢ima autora Poli¢a (1993) , odgoj nije i ne moze biti rad, jer je rad
prisilna djelatnost prema zadanom obrascu, dok je istinski odgoj mogué¢ samo kao djelatnost

nosena stvaralatkom potrebom.



Demokratizacija drustva bitno mijenja ulogu odgojitelja od izvrSitelja programa 1 ,,
prenositelja“ znanja do stvaratelja i interpretatora programa koji organizira okruzenje i
djetetovo ucenje. Autorica Mlinarevi¢ (2000) govori o promjenama koje uvjetuju i novo
shvacanje odgojiteljeve kompetencije. Prema autorici, kompetencije koje odgojitelj posjeduje,
omogucuju odgojitelju autonomno promisljanje odgojno — obrazovnih ciljeva, samostalni izbor
i odluke o nafinima ponasanja kao ucinkovitiju komunikaciju s djetetom, roditeljima i
suradnicima. U osnove odgojiteljeve strucne kompetencije tako pripada razumijevanje
djetetova razvoja, uvazavanje njegovih potreba i moguénost. Njoj pripada i sklop

komunikacijsko — interakcijskih znanja i vjeStina.

Refleksivni je prakticar aktivan pojedinac koji istrazuje rjeSenja i razlicite naCine djelovanja
kao odgovore na prakti¢ne probleme (Sagud, 2005). Kao temelj refleksije autorica navodi
iskustvo, koje je individualno, §to zna¢i da je ono vrlo osobna interpretacija koja ovisi o
vjerovanjima, osjecajima, znanju, vlastitim pretpostavkama, razumijevanju konteksta i

odgovornoséu za samoodredivanjem.

Refleksivna je praksa dio profesionalnog razvoja pojedinca. Neki od naina razvijanja
profesionalnih kompetencija odgojitelja su sudjelovanje u akcijskim istrazivanjima, da zadrzi
sposobnost konstantnog napredovanja i ucenja, da reflektira vlastiti rad s djecom, procjeni
ucinkovitost vlastitog rada u suradnji s kolegama te da sudjeluje u pripremi buducih odgojitelja

(Sagud, 2005).

Odgoijitelji trebaju neprestano tragati za novim i inovativnim strategijama razumijevanja djeteta
pristupajuci svakom djetetu kao potencijalnoj darovitoj individui. Odgojitelj u ravnopravnoj
komunikaciji s djetetom omogucava njegovo izrazavanje vlastitih potencijala 1 aktivnosti.
Socijalno okruzenje ¢ine odnosi i atmosfera, komunikacija svih sudionika odgojnih procesa, a
promovira uspje$Snu komunikaciju, interakciju, toleranciju, medusobno razumijevanje,

uvazavanja, spremnost na suradnju i igru (Medak, Muci¢ Suti¢, 2017).

Autorica Slunjski (2003) ne dovodi u pitanje pedagosko 1 psiholosko znanje odgojitelja, vec
navodi da u vrti¢ima rade profesionalni odgojitelji, a jedan od problema koji istice jest problem
neprimjerenog pristupa djeci. Odgojitelji su uvjerenju (zabludi) da rade upravo onako kako
znaju da bi s djecom trebalo raditi, dok u praksi ¢esto rade potpuno razli¢ito od toga. Na
odgojiteljima je velika odgovornost da razmatraju kvalitetu rada s djecom. Slunjski (2003)

navodi kako se ta vjeStina ne mozZe razviti pohadanjem strucnih (metodickih) seminara ili



predavanja, ve¢ mora nuzno zapoceti prepoznavanjem, otkrivanjem i osvjeStavanjem svojeg

odgojnog pristupa, tj. stvarne kvalitete svog rada s djecom.

Posjet djece osnovnoj Skoli najucestaliji su i najmanje ucinkovitiji postupci prijelaza. Djeca
koja jednokratno i nepripremljeno posjete osnovnu Skolu mogu imati razli¢ite, Cesto negativne,
dojmove (primjerice, ozedne ili moraju na WC, ne znaju komu bi se obratili, pa se gubi
usmjerenost na sam posjet (Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2019)). IznoSenjem konkretnih primjera
iz vlastite prakse i1 zajedniCka rasprava o njima odgojiteljima moze pomoc¢i u izradivanju boljeg
razumijevanja kompetencija djece i redefiniranju vlastite uloge u poticanju njihova razvoja
(Slunjski, 2012). Refleksija na napravljeno odgojiteljima daje priliku da uo¢e moguce raskorake
u namjeravanim i ostvarenim koracima, daje im priliku za propitkivanje prakse, tazenje za

dubljeg smisla, te ako je potrebno — priliku za mijenjanje prakse.

Kako dijete provodi s njime puno vremena, odgojitelj postaje vazna osoba u djetetovu zivotu.
Od njega Ce dijete vrlo vjerojatno preuzeti obrasce ponasanja, osjet za dobro 1 loSe, postivati ¢e

autoritet odgojitelja, traziti ¢e od njega pomoc¢ i utjehu ukoliko ¢e mu biti potrebno.

No, osim emocionalne brige za dijete, odgojiteljeva je zadaca razvijanje djeteta. Autorica
Slunjski (2003) tako navodi da odgajatelj mora dobro poznavati svako dijete ponaosob, dakle
stvarne potrebe, interese i moguénosti svakog djeteta, kako bi mu mogao omoguditi da svoje
predispozicije aktualizira i ,,razvije se u ono $to potencijalno jest®. Na neki nacin, odgojitelj bi

trebao omoguciti svakom djetetu u vrticu da se drugacije, na svoj nacin razvija 1 odgaja.

Jedna od ve¢ih uloga odgojitelja je uloga svojevrsnog ,,potpornja®“ (scaffolding), tj.
podurpiranje 1 pojac¢avanje djecjih sposobnosti. Scaffolding je takozvana uloga ,,skele* u kojoj
odgojitelj ne djeluje na dijete samo na izravan, neposredan nacin, to jest samo onda kad s
djetetom ili malom skupinom djece ima zajednicku temu komunikacije i1 tako razmjenjuje
znacenja (Berk 1 Winsler, 1995., Katz i McMillan, 1999., Miljak 2001., prema Petrovi¢ Soc¢o
2007).

Autorica Slunjski takoder spominje termin ,scaffolding” kao oblik interakcije djeteta i
odgojitelja u kojem odgojitelj nenametljivo podupire proces izgradianja novih znanja djeteta,
ili, simbolicki receno, djetetu postavlja skele za prijelaz na viSu razinu razumijevanja. U tom
smislu, uloga odgajatelja je ,,identificirati postignuca i interese djece 1 u skladu s tim osigurati
sljede¢e stepenice njihova ucenja*“ (Mathieson, 2005, 5 prema Slunjski 2011). Naime,
scaffolding nije intervnecija odgajatelja kojom on preuzima vodstvo (upravlja) nad aktivnos$éu

djeteta ili u monopolizira, nego pazljivo promatra dijete, kako bi s njim uSao u interakciju i



ostvario dijalog (David i Powell, 2007, prema Slunjski 2011). Podlogu razvoja takvih
kompetencija odgajatelja predstavlja umijece istrazivanja i razumijevanja djece i njihovih
istrazivackih aktivnosti, jer primjerena podrSka tim aktivnostima izravno ovisi o pravilnom

dekodiranju njihova znacenja tj. otkrivanje njihove unutarnje logike.

Kada govorimo o postupku prijelaza iz ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u
ustanovu primarnog obrazovanja, sam proces prijelaza ¢esto znaci preSutni stres koji mogu
osjecati roditelji 1 djeca. Odgojiteljeva je uloga pokusati taj stres u ocima djeteta, ali i roditelja
ublaziti. No, kako se to moglo ostvariti, vazna je suradnja izmedu obitelji, vrtica i osnovne

skole.

Odgojno — obrazovne ustanove i obitelj ne smiju se gledati kao neprijateljske skupine, od
iznimne je vaznosti njihovo zajednicko djelovanje. Te odgojne sredine nemaju isti odgojni
ucinak na dijete, a njihovi su utjecaji vrlo razliciti i slozeni. Stoga, mogli bismo re¢i da su oni
meduzavisni, a njihova suradnja ostvaruje se razli¢itim modelima suradnje u dvosmjernoj

komunikaciji i ravnopravnim suradni¢kim odnosima (Rosi¢ 1 Zlokovi¢, 2003).

lako vec¢ina provedenih istrazivanja upuéuju na to da su djeca koja su bila uklju¢ena u
predskolske ustanove na standariziranim procjenama postizu bolje kognitivne rezultate od onih
o kojima su skrbili samo roditelji, boravak djece u vrti¢u ne treba gledati samo kao pripremu za
Skolu. U vrti¢u djeca izgraduju svoj identitet, jacaju samopouzdanje 1 samopostovanje, koriste
razli¢ite i prihvacaju nove oblike ucenja, te razvijaju socio — emocionalne kompetencije.
(Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2016).

Autorice Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019) navode postupke prijalaza iz djecjeg vrtica u osnovnu
Skolu. Postupci prijelaza su izgradivanje afirmativnog identiteta, informiranje, pracenje i
dokumentiranje dje¢jeg razvoja, umrezavanje djece, uklju¢ivanje roditelja, suradnja s
osnovnom Skolim te javni nastupi djece. Analiziraju¢i navedene postupke prijelaza, moguce je
zakljuciti koja je uloga odgojitelja u svakom od njih. Ostvarujuéi te postupke, odgojitel;

ostvaruje svoju ulogu u procesu prijelaza.



5. 1. Podrska u izgradnji pozitivne slike o sebi

Polaskom u skolu, dijete iza sebe ostavlja svoju poznatu okolinu, odgojitelje i1 djecu iz skupine
s kojom je naviklo na rutinu i na sigurne odnose koje je imalo s njima. Promjena okruzenja za
dijete znaci i mijenjanje svojeg identiteta. Oni koji su u vrti¢u bili najveci i najstariji, sada su

najmladi s puno upitnika nad svojim glavama i puno novih situacija kojima se valja prilagoditi.

Prema Nacionalnom kurikulumu ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja (2014), vrti¢ treba
pomoc¢i djetetu razumjeti sebe i vlastiti idenitet, ali i identitet drugih s kojima se susrece u vrti¢u
1 8iroj zajednici.

Djeca predskolske dobi obi¢no su ona koja imaju najdulje, a time i najvece iskustvo boravljenja
u odgojno obrazovnoj ustanovi. Svojom razinom samoposStovanja i samopouzdanja oni se
zauzimaju za sebe, ali za one mlade od njih, §to se njihovim polaskom u Skolu mijenja. U

ustanovi primarnog obrazovanja, oni postaju najmladi, bez sigurnih odnosa s drugima

(Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Uloga odgojitelja je da djetetu pomogne stvoriti pozitivnu sliku o sebi, razvije kod djeteta
samopostovanje i samopouzdanje, jaca djetetovu otpornost na promijene i usvojeni nacin
rjeSavanja problema te mogucih nadolazecih frustracija. Dijete koje odrasta u zajednici
prepoznaje vrijednost obrazovanja, aktivnog ucenja, suradnje 1 uvaZavanja razli¢itosti ima

mogucnost razvoja pozitivnog socijalnog identiteta (Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Na odgojitelju je da osjeti koliko dijete moZze, zadati mu zadatak koji mu nije lagan, da djetetu
predstavlja izazov. Prema autoru Meirieu, na odgojitelju je zadatak da odvoji vrijeme kako bi
razli¢itim aktivnostima dijete spoznalo kako je vazno ,,znati da znaju®, viSe nego je vazno
»znati“. Na taj ¢e nacin dijete biti svjesno koliko zaista zna 1 moZe, te ¢e umanyjiti strah od

nepoznatog koje ga tek ceka.

Autorice Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019) isti¢u da afirmativno predstavljanje djece doprinosi
izgradivanju njihova pozitivnog identiteta, razvoju pozitivne slike o sebi, samopostovanju 1
samopouzdanju te jacanju potencijala za prijelaz. Neke od aktivnosti koje predlazu je ,kviz —
plakat* koji djeca izraduju s roditeljima kod kuce, a prezentiraju u vrticu. Na isti nacin
predstavljanja obi¢no se povezuje odrzavanje djecjih rodendana. Plakati ostaju u vrticu, da ih

djeca kada pozele mogu analizirati.



5. 2. Informiranje

Djelatnici odgojno obrazovnih ustanova u postupcima tranzicije imaju mnogobrojne obaveze.
Jedna od tih obaveza jest informiranje djece i roditelja. No, njihova dostupnost ovisi o kakvim
je informacijama rije¢. Informacije su javne i dostupne svim roditeljima ukoliko se ne radi o
osobnim informacijama. Koliko je rije¢ o informacijama osobne prirode, one se izmjenjuju
isklju¢ivo individualno, s roditeljima. Kada je priroda informacije javna, primjerice kada
govorimo o programu, nacinu upisa u Skolu i slicno, roditelje mozemo obavijestiti pisanim
putem ili na roditeljskim sastancima. Kada govorimo o individualnom informiranju
(individualnim porukama i sastancima) valja voditi raCuna o zastiti podataka. Valja napomenuti
i kako razmjena informacija izmedu djelatnika odgojno obrazovnih ustanova (Skole i vrtica)
nije zakonska obveza. Kako nije zakonska obveza, tada je i prepreka, jer dijeljenje podataka
moze se tumaciti kao neovlasten i subjektivan. No, autorice Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019)
zakljucuju kako to ne bi smio biti razlog izostanka suradnje nego poticaj za zakonsku reguliranu

obvezu afirmativnog i konstruktivnog informiranja o djeci.

5. 3. Dokumentiranje dje¢jeg razvoja

Djecu je potrebno promatrati u mnogo razli€itih situacija i na mnogo razlicitih nacina, kako bi
se stvorila Sto cjelovitija slika 1 njihovim interesima, aktivnostima, moguénostima i
kompetencijama. Dokumentacija koju odgojitelj prikupi o djetetu bi mu uvelike trebala pomoc¢i
u razumijevanju djeteta, o nacinu njegova ucenja i procesa njegova razvoja. (Hutchin, 2006
prema Slunjski 2012). U svakom sluc¢aju, svrha takvog promatranja djeteta nije dijete ocijeniti
niti procijeniti, ve¢ slusati ga, gledati, razumjeti te na danim osnovama podrzati proces njegova
ucenja Proces dokumentacije djecjega razvoja opsezan je istraZivacki i refleksivni proces za
pojedinca. Ne postoji gotova receptura za njega, a mijenja se i razvija zajedno sa subjektima

koji slozene procese 1 interakcije dokumentiraju (Slunjski, 2012).

Razvojne mape jedan su on nacina pracenja, poticanja i dokumentiranja dje¢jeg razvoja.
Takoder su i jedan od postupaka prijelaza iz djecjeg vrti¢a u osnovnu $kolu. One omogucuju
kontinuirano prac¢enje. Razvojne mape mogu obuhvatiti sve oblike dokumentiranja: etnografske
i anegdotske zabiljeske, fotozapise, videozapise i audio-vizualne zapise dje¢jih aktivnosti i
postignuca, razliCite oblike djecjeg istraZivanja (transkripte razgovora, intervjue) i

dokumentiranja (zapise/pismena), konstrukcije kao izraz istrazivackog 1 kreativnog



stvaralaStva, umjetnicke uratke (likovni izri¢aj, audio-vizualni zapisi istrazivanja pokretom i

glazbom) te samorefleksije djece (NKRPOO, 2014, prema Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Razvojne mape ne koriste samo pojedincu, ve¢ i odgojnoj skupini. Dokumentiranje zajednickih
aktivnosti i postignu¢a, medusobna potpora i suradnja, omogucava djeci sustavan uvid u

zajednicku dobit (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Nazalost, navode autorice Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ (2019), pracenje individualnog razvoja nije
zakonski regulirana obaveza, a postojeci nacin vodenja pedagoske dokumentacije neprimjeren

je suvremenoj pedagoskoj praksi.
5. 4. UmreZavanje djece

,» Predskolska djeca u malu Skolu dolaze s ve¢ izgradenim medusobnim vezama i odnosima, jos§
od jaslica i vrti¢a koje su prije pohadali. Mnoga od njih nam jo§ od prvog dana govore o starijim

sestrama i braci, koji ve¢ idu u osnovnu skolu. “ (Alvami, 2012, str 1).

Problem prijelaza u praksi se obi¢no ublazava posjetom djece iz djecjeg vrti¢a djeci u osnovnoj
Skoli. Takva druzenja rijetka su i sporadi¢na, a nerijetko i formalna, dok razmjenu informacija
iniciraju odgojitelji i ucitelji.

Ono S§to ucitelji 1 odgojitelji ne bi nikako smjeli zaboraviti niti pustiti po strani jest da djeci
trebaju — djeca. Koncept starijeg prijatelja temelji se na povezivanju pojedinaca iz djecjeg
vrti¢a 1 osnovne Skole, sudjelovanju ucenika u prijenosu informacija o Skoli i1 potpori pri

pripremi za polazak u Skolu. Pretpostavlja viSekratne susrete u dje¢jem vrticu 1 osnovnoj skoli.

(Viskovi€ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Takva vrsta rada, vazna je, jer ¢e djeca na taj nain uz svoje vrSnjake igrom, ucenjem te
razmjenom informacija 1 iskustva najviSe nauciti, njime se zagovaraju prijateljstva, suradnicka
1 skrbna ponaSanja. Jedna od mogucih i ostvarivih aktivnosti bilo bi zajednicko druzenje

predskolske djece s djecom koja su ve¢ polaznici Skole zajedno s uciteljicom.

Obostrana je korist u konceptu starijeg prijatelja. Dijete koje je pohadalo dje¢ji vrti¢ umreZeno
s uc¢enikom osnovne $kole, osjeca se sigurnije jer u Skoli ima nekoga tko moze biti uz njega,
savjetovati ga i1 informirati. Starije ¢e dijete pak ovim procesom ojaati samopouzdanje i
samopostovanje. Istodobno se tako nadilazi moguca netrpeljivost medu djecom (Viskovic€ 1

Visnji¢ Jevti¢, 2019).



5. 5. Ukljucivanje roditelja

Podrska roditeljima vrijedan je dio suradnje izmedu obitelji i odgojno - obrazovne ustanove,
stoga je pozeljno da je ona dostupna svim roditeljima, ali i da svi odgojitelji budu spremni i

otvoreni za pruzanje podrske (Visnji¢ Jevti¢, 2018).

Autorica Visnji¢ Jevti¢ (2018) tako navodi obiljezja suradni¢kih odnosa odgojitelja i roditelja
ovise o kulturi okruzenja, ustanovi i pojedincima koji u njemu sudjeluju, a to su: dvosmjerna
komunikacija, uzajamna podrska, zajednicko donoSenje odluka i zajedni¢ko poticanje razvoja

i ucenja djece.

Suradnja 1 uklju€ivanje roditelja u procesu tranzicije pociva na partnerskim odnosima
utemeljenih na medusobnom povjerenju i1 uvazavanju te otvorenoj i konstruktivnoj
komunikaciji. Uklju¢ivanje i edukacija roditelja tijekom procesa prijelaza viSesutroko je
znacajna jer omogucava pravovremeno obavjeStavanje roditelja o vaznim informacijama, uvid
i pracenje djeCjeg razvoja te uvid i uenje kvalitetnih odgojno — obrazovnih pristupa i
postupaka. Ono takoder omogucuje roditeljima i lak$e prihvacanje osobne uloge u tom procesu
(Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).

5. 6. Suradnja s osnovnom $kolom

Pedagoski kontinuitet znaci suradnju odgojitelja u ucitelja. On ukljucuje i pogled na ucenje koji
djetetov razvoj i uc¢enje vidi u okviru konteksta socijalne zajednice. Sudjelovanjem djece kao
aktivnih i kompetentnih sudionika u vlastitom ucenju 1 svakodnevnim aktivnostima od velikog
je znacaja. Svakom djetetu se mora pruziti prilika da u Skoli aktivno koristi vlastitu povijest i
kulturu vrti¢a 1 obitelji. Dijete se mora osjecati vazno 1 biti uvjereno da ¢e sve doneseno iz vrtica

pridonijeti osjecaju zajednistva na kojem se $kola mora temeljiti (Johanneson, 2012, str 1).

UspjeSan prijelaz iz jedne odgojno obrazovne ustanove u drugu trebao bi svakom djetetu pruziti
pozitivne prilike za odgoj i obrazovanje. Iz tog bi razloga trebalo staviti naglasak na suradnju
izmedu vrtica i Skole, a pritom se nikako ne smije zanemariti uklju¢ivanje odnosno sudjelovanje

roditelja (Griebel i Niesel, 2012).

Uloga osnovne Skole jest osigurati da temeljne kompetencije poput fonoloske svjesnosti ili
usvajanja boja ne zaborave ili ne podcijene te da se na njihovim osnovama pocinju razvijati
nove vjestine. U potpunosti bi se trebalo odbaciti videnje 'spremnosti za Skolu' kao preduvjet
pocetnog uspjeha u Skoli, a dijete bi se trebalo kompetentnim uc¢enikom smatrati tek kada osjeti

dubinsku dobrobit u Skoli. Tek tada, kada osjeti dubinsku dobrobit, ¢e biti u stanju ispuniti



zahtjeve koji se stavljaju pred njega te u potpunosti iskoristiti raspolozive prilike za ucenje
(Giebriel i Niesel, 2012, str 2).

Kako bi upravljala procesom prijelaza, pedagoska praksa mora pruziti podrsku djeci te stvoriti
kvalitetnu suradnju izmedu odgojno — obrazovnih ustanova, iznad svega kvalitetnu
komunikaciju s roditeljima. Takav pristup tranziciji naglasava da je kompetencija drustvenog
sustava instrumentalna za uspjeh ili neuspjeh tranzicija i napredovanja djeteta — uz potrebu da
se svako dijete podrzi u procesu stjecanja vjestina i znanja u okviru predskolskih i Skolskih

ustanova i u okviru obiteljskog konteksta (Giebriel i Niesel, 2012).

O psihofizickom statusu djeteta koje se sprema u Skolu, bez uvida u njegovo socijalno okruzenje
te uvjete djetetova odrastanja, donosi psiholog iz osnovne $kole. Na odgojitelju je odluka hoée
li voditi razvojnu mapu djeteta, Sto ¢e u nju staviti te hoce li je opée voditi. Sagledavajuci
ograni¢enja 1 negativne aspekte jednokratnih procjena psihofizi¢kog statusa djece, opravdano

je zahtijevati sustavna (zakonska) rjeSenja suradnje (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019).

Kao S§to je ve¢ prije spomenuto, najucestaliji oblici suradnje izmedu odgojno obrazovnih
ustanova su i oni najneucinkovitiji — posjet skoli. Kako kvalitetan postupak prijelaza autorice
Viskovi¢ 1 Visnji¢ Jevti¢ navode posjet uciteljice iz osnovne Skole vrti¢u. Na taj nacin djeca u

svom poznatom okruzenju dobivaju priliku prihvatiti osobu koja je za njih nepoznata i nova.



6. EUROPSKI PRIMJER PRIJELAZA

Svijest o vaznosti pozitivnog prijelaza iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu pocela se buditi i u
zemljama Europe. Sam proces tranzicije iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu razlikuje se u
zemljama Europe, $to ne ¢udi, jer se ponekad i slicne kulture dviju zemalja bitno razlikuju.
Razmjenom iskustava izmedu zemalja, Citanjem clanaka i znanstvenih radova koji opisuju
tranzicije u pojedinoj zemlji, a dolaze iz prve ruke osoba koje je i1 provode, dobar je nacin

propitivanja uc¢inkovitosti vlastite prakse.

Ako upitate prosje¢nu odraslu osobu imaju li uspomene na prvi dan osnovne $kole, iznenaditi
¢e vas njihov odgovor. Ljudi pamte $to im se dogodilo na dan kad su postali prvasi¢i. Kako su
se osjecali na taj dan Cesto je kasnije utjecalo na njihovo ponaSanje novim situacijama — kako

su reagirali na stres i napetost, ak kao i odrasli ljudi (Plachecka, 2012, str 23).

Ve¢ je spomenuto da je od velike vaznosti da se u tjednima prije polaska u Skolu uspostavi
partnerski odnos izmedu roditelja i $kole, a kako bi se olakSao prijelaz iz vrtia u osnovnu skolu,
vazno je osigurati suradnju izmedu ovih dviju ustanova. Nije lako posti¢i dvostrane partnerske
odnose izmedu roditelja 1 ulitelja, te odgajatelja i ucitelja. Autorica Plachcka (2012) navodi
istrazivanje iz 2006 provedeno sa sudionicima procesa prijelaza koje je provedeno u pet
zemalja: Poljskoj, Grékoj, Sjevernoj Irskoj, Ceskoj i Slovackoj. Kao najupecatljivije zapazanje
istrazivanja navodi malu ili nikakvu komunikaciju izmedu roditelja i prakti¢ara, do koje bi
dolazilo tek u slucaju problemati¢nog ponasanja djeteta. No, nesto zanimljivije otkrili su u
razgovoru s djecom — u svim su zemljama djeca isticala koliko im je vazna pomo¢ druge djece,
brace i sestara te prijatelja u procesu prijelaza, uz podrsku roditelja i odgojno — obrazovnog

osoblja.

Prema primjeru koji dolazi iz Danske, autorica Johanneson (2012) govori upravo o partnerstvu
svih sudionika. TamoSnje lokalne vlasti su za prijelazno razdoblje djeteta osigurale

cetverodijelni okvir:

1. dogovor o suradnji izmedu odgojitelja u vrti¢ima 1 voditelja pripremnih razreda koji

podrazumijeva zajednicke vizije i ciljeve

2. Izvjesce o dje¢jem razvoju koje se popunjava tijekom posljednjeg susreta s roditeljima te se
u Skoli koristi kao osnova za grupiranje djece po razredima. To izvjeS¢e se moze koristiti 1 na
prvom sastanku ucitelja s roditeljima, ali 1 kao osnova za individualno planiranje poucavanja

djeteta.



3.,, To sam ja ,, kovc¢ezi¢, osobna uspomena svakog djeteta na vrti¢. Sadrzava crtez djetetove
obitelji, antropometrijske mjere koje pokazuju kako je dijete raslo tijekom godina boravka u
vrticu, prikaz djetetovih kompetencija i crtez na kojem su vidljiva djetetova ocekivanja od

skole.

4. ,,To smo mi*“ Skrinja s blagom, u kojoj se nalaze zajednicke dje¢je uspomene iz vremena
boravka u vrti¢u. U Skrinji s blagom nalaze se fotografije cijele grupe, njihove omiljene pjesme
i igre. StoviSe, u njoj su i gotografski zapisi projekata na kojima su djeca radila, kao i poklon

Skoli.

Pedagoski kontinuitet znaci suradnju odgojitelja 1 ucitelja. On ukljucuje i pogled na ucenje koji

djetetov razvoj i uéene vidi u okviru konteksta socijalne zajednice ( Johanneson, 2012, str 13).

U cilju dobrobiti za dijete, prije pocetka skole, dje¢ji vrti¢i organiziraju sastanke ucitelja s
roditeljima, te prema podacima dobivenim o djeci, formiraju se razredi potpuno prilagodeni
djeci. Ako postoje djeca koja krec¢u Skolu, a imaju posebne potrebe ili postoji potreba za
razgovor o nekim pitanjima koja sudionici tranzicije zele postaviti jedni drugima, sastanak
mreze odrzati ¢e se prije pocetka Skole i to uz sudjelovanje roditelja, voditelja pripremnog
razreda 1 odgajatelja iz vrtica. Tako ¢e svi sudionici dobiti priliku objasniti koje su specifi¢nosti
djeteta i postaviti mu pitanje kako bi se osigurao najbolji moguci tijek prijelaznog razdoblja
(Johanneson, 2012).

Iz Svicarske dolazi primjer modela Grundstufe (,osnovna razina®) koji obuhvaéa djecu
razli¢itih razina kompetencija (Kesselring, 2012). U tom su modelu prisutni svi ciljevi u€enja
koji se primjenjuju u vrti¢ima i prvim razredima osnovne $kole. Prema takvom modelu rada,
djeca u dobi od 4 do 7 godina zajedno pohadaju dobno mjesSovite razrede. Djeca Cine prijelaz
tek nakon 2 ili ¢ak 4 godine, a kada ¢e krenuti u $kolu ovisi o procjenu napretka i aktivnog

sudjelovanja u iskustvenom ucenju.

Djecu zajednicki oducavaju odgojiteljica i osnovnoskolska uciteljica, stru¢no osposobljene na
Uciteljskom fakultetu. Odgojiteljice i uciteljice slazu se kako takvo Saroliko okruZenje pruza i
dodatne prednosti. Pored bistre djece sjede djecaci i djevojice koji tesko savladavaju
jednostavnu slagalicu od desetak dijelova. Razli¢ite kompetencije ¢etverogodiSnjaka pri upisu
u ovaj pripremni stupanj obrazovanja odgojiteljima 1 uciteljima predstavljaju napor i izazov.
Ipak, Laura Papacella kaze: ,,Grundstufe je dobro rjesenje jer moze konsruktivno raditi s djecom

razli¢ite dobi i razvojnih sposobnosti u jednom razredu. Mjesoviti razredi i fluidna tranzicija



tijekom trogodis$nje nastave u Grundstufe oogucuje djeci da napreduju i razvijaju se vlastitim

tempom i u skladu s individualnim snagama i moguénostima“ (Kesselring, 2012, str 20).
6. 1. Uloga odgojitelja i ucitelja

Glavni ciljevi rada prema modelu Grundstufe za ucitelje i odgojitelje su: integracija djece,
podrska djeci u skladu s razinom usvojenih vjestina te poboljsanje djec¢jih prilika za uspjesan
nastavak obrazovanja, a definirani su individualnosti i razli¢itosti medu djecom. Upravo u tim
razlikama je i naglasak cijelog projekta. Ucitelji i odgojitelji koji provode ovaj projekt
uvazavaju medusobne razli¢itosti djece prema elementima socijalnog, emocionalnog i
kognitivnog razvoja, pa samim time i po odgojno — obrazovnim potrebama djeteta (Kesselring,
2012).

Uloga odgojitelja i ucitelja u Danskom primjeru jasno je razradena i naglasena. Tako ée, opisuje
autorica Johanneson (2012), nekoliko djecjih vrti¢a posjetiti Skolu te se tom prilikom upoznati

s okruzenjem koje ¢e ubrzo postati dio njihove svakodnevice.

Buduc¢i Skolarci ¢e dobiti priliku poznati se sa svojim buduc¢im uciteljima. Tijekom razdoblja
prije pocetka dodatnih krac¢ih programa u lipnju, Skola ¢e organizirati poseban dan posvecen
djeci koja su njihovi budu¢i u€enici — ,,dan Skrinja s blagom®. Dan je osmisljen kao drustveni
odgadaj u kojemu djeca predaju svoje Skrinje s blagom kako bi ona bila pripremljena za njihovu
uporabu prilikom njihovog skorog dolaska na izvanskolske aktivnosti. Kao pomo¢ novoj djeci,

djeca koja su nedavno pohadala vrti¢ dati ¢e svoj doprinos planiranju i organiziranu ovog dana.

Kada prode prvih mjesec dana Skole, djeca ¢e do¢i jedan dan u vrti¢ i vratiti ¢e Skrinju s blagom,
koja ¢e pomoci sljedecoj grupi djece, a u nju ¢e obavezno staviti sliku svog razreda, plakat s

prikazom zivota u razredu te poklon za buduce Skolarce.

Dvije jednostavne spoznaje su od krucijalne vaznosti za razumijevanje sustine tranzicije u $kolu

(Plachcka, 2012).

Prva je da je dijete koje napusta vrti¢ u lipnju, isto ono dijete koje ulazi u prvi razred u rujnu.
To dijete ve¢ ima svoja vlastita iskustva, bas kao i njegovi roditelji, a koja mogu biti korisna

veza izmedu ove dvije realnosti. To i roditeljima daje izvor saznanja o vlastitom djetetu.

Druga je shvacanje prijelaza i tranzicija kao dijela naSeg svakodnevnog Zivota, danas mozda
viSe nego ikad prije. Stoga ¢e djeca u buduce morati biti fleksibilnija 1 lakSe se prilagodavati
promjenama. Najmanje §to mi odrasli za njih mozemo Ciniti jest upravo pripremiti ih za izazove

s kojima ¢e se susretati tijekom Skolanja. Moramo upamtiti da je djetetu prirodniji osjecaj



uzbudenja od osjecaja brige 1 nervoze. Bez obzira koja je naSa uloga u tranziciji, jesmo i mi
odgojitelji, ucitelji ili roditelji, naSa je najvaznija zadaca potaknuti kod djeteta pozitivno

uzbudenje Skolom.



7. ZAKLJUCAK

Prilikom djetetova prijelaza iz vrti¢a u skoli, od iznimne je vaznosti partnerstvo obitelji, vrti¢a
i Skole. Sudionici djetetovog odgoja nisu samo roditelji, ve¢ i odgojitelji i ucitelji. Odgojitelji 1
ucitelji postavljaju ciljeve odgoja koje ne mogu realizirati bez suradnje s roditeljima, ali ni

obrnuto, stoga mozemo zakljuciti da je njihovo partnerstvo neizbjezno.

Kada dode do faze prijelaza, vazno je uspostaviti pedagoski kontinuitet koji oznacava suradnju
odgojitelja 1 ucitelja te omoguditi djetetu razvijanje njegovih potencijala vodeci racuna o
individualnosti djeteta. Radi institucionaliziranosti djeteta, njegovog prihvacanja pravila i
nacina ponasanja te sudjelovanja u organiziranoj i strukturiranoj sredini, bilo bi pozeljno da je
dijete prije prelaska u osnovnu skolu, boravilo u dje¢jem vrti¢u ili barem sudjelovalo u

programu predskole.

Skola nameée djetetu odredene zahtjeve, koji ¢e pred djeteta staviti nove obaveze, osjecaj
odgovornosti i1 drugaciju organizaciju zZivota. Kako bi prijelaz bio §to manje stresan, ali i
uspjesan za sve sudionike prijelaza, potrebno je dobro se informirati i pripremiti na buduce
razdoblje. Odgojitelj kroz svoj rad u skupini upoznaje djecu, prati njihov rast i razvoj te biljezi
promjene koje zapaZa na djetetu kroz godine. Na osnovi zapazenog te individualnim pristupom

svakom djetetu, moze pozitivno utjecati na cjelokupan razvoj djeteta.

JaCanjem svijesti o vaznosti problema djetetova prijelaza iz vrti¢a u osnovnu $kolu, dolazi do
potrebe jacanja kompetencija i uloge odgojitelja prilikom prijelaza. Odgojitelj u novom drustvu
danasnjice mora biti svjestan svoje pozicije 1 uloge u procesu prijelaza, a druStvo bi trebalo

teziti educiranju i senzibiliziranjem odgojitelja prema problemu postupaka prijelaza.

Uloga odgojitelja je da dijete provede kroz postupke prijelaza iz djecjeg vrtica u Skolu,
pomogne mu izgraditi pozitivnu sliku o sebi, informira roditelje i dijete o bitnim informacijama
prijelaza, da prati i dokumentira djetetov razvoj, pomogne u umrezavanju djece vrtica i $kole,
ukljuci roditelje u proces prijelaza te napravi temelje za dobru suradnju s osnovnom Skolom.
Ipak, njegova je najveca i najvaznija uloga staviti dijete u centar procesa te svoje postupke

temeljiti prema dobrobiti djeteta.
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