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SAZETAK

U suvremenom svijetu Citanje je vjesStina nuzna za opstanak. Rezultat je kulturnog razvoja
covjeka. Usvajanje vjestine Citanja najvazniji je zadatak djeteta u pocetnom Skolovanju.
Predc¢itacke vjeStine preduvjet su, nuzna znanja i vjeStine koje to omogucuju. Kada su
pred¢itacke vjesStine usvojene zapocinje primjena abecednog nacela Sto je temelj vjeStine
Citanja. Pokazalo se da je za razvijanje Citackih vjeStina znacajnija kvaliteta okoline od
nasljednih ¢imbenika. Brigu o razvoju citackih vjestina treba poceti ve¢ od tre¢e godine.
Prema M. Montessori, tada zapocinje osjetljivo razdoblje za jezik i traje do sedme godine.
Djeca navedene dobi s lako¢om i zanimanjem usvajaju jezik. M. Montessori osmislila je
pripremljenu okolinu i niz materijala za usvajanje jezika koji se i danas koriste u Montesssori
vrti¢ima. Vrti¢i redovitoga programa nastoje poticati razvoj ¢itackih vjeStina raznim
aktivnostima tematski povezanima s projektom koji provode. Promatranje rada vrtica i
provedeno istrazivanje pokazali su da odgojitelji shvacaju vaznost poticanja vjestine Citanja te
veli¢inu njihove uloge u tome procesu. Aktivnosti usmjerene razvoju Citackih vjeStina nastoje

svakodnevno provoditi, u skladu sa svojim pedagoskim uvjerenjima.

Kljucne rijeci: ¢itacke vjestine, Montessori vrti¢, vrti¢ redovitoga programa



SUMMARY

In the modern world reading is a skill that is necessary for survival. It’s a result of a human
cultural development . Acquisition of reading skills is the most important task of the initial
schooling. Prereading skills are precondition, necessary knowledge and skills which enable
that. When prereading skills are acquired begins the alphabetical principle, the foundation of
reading skills. It turned out that to develop reading skills environmental quality is more
significant than hereditary factors. Care about development of reading skills should be started
from the third year. According to M. Montessori, then begins a sensitive period for language
and lasts up to seven years. Children above the age with ease and interest acquire language.
M. Montessori created the designed environment and a range of materials for language
acquisition, which is still used in Montessori kindergartens. Nurseries regular programs to
encourage the development of skills reading various activities thematically connected with the
project implementation. Observing the work of kindergartens and conducted a study showed
that educators understand the importance of encouraging reading skills and the size of their
role in this process. Activities aimed at developing reading skills strive daily to implement, in

accordance with heir educational convictions.

Keywords: read-skills, Montessori kindergarten, nursery regular program



UvOoD

Usvajanje 1 ucenje jezika temelji se na poticanju i razvoju jezi¢nih djelatnosti: sluSanje, govor,
Citanje i pisanje. Uredan sluh jedan je od najvaznijih preduvjeta za uredan razvoj govora, jer
se govor uci i slusanjem. Bebin sluh je ve¢ u 21. tjednu trudno¢e dovoljno razvijen da Cuje i
zvukove izvana, zbog toga mozemo reci da se govor pocinje razvijati ve¢ u maj¢inoj utrobi.
Dijete u govornu komunikaciju ponajprije ulazi sluSanjem i oponasanjem odraslih govornika
odredene jezi¢ne zajednice. Sposobnost djeteta da se koristi govorenim jezikom temelj je
razvoju jezi¢nih i komunikacijskih vjestina. Za razliku od govornoga jezika koji se usvaja
spontano i okazionalno, u uéenju pisanog jezika djetetu je potrebno poucavanje kroz njegovu
aktivnu pozornost vodenu igrom. Stoga je razvoj predcCitackih i predpisackih  vjeStina
potrebno razvijati u ranoj i predskolskoj dobi. Kroz razli¢ite oblike specifi¢nih jezi¢nih 1 inih
igara namijenjenih poticanju i razvoju predc¢itackih vjestina u vrti¢ima redovitoga programa |
Montessori vrti¢ima nastoje se poticati djetetove komunikacijske vjestine. Kada kazemo
komunikacijske vjestine ne mislimo samo na svakodnevnu komunikaciju djeteta s ¢lanovima
obitelji, odgajateljima, vrSnjacima, nego mislimo i na literarnu komunikaciju i komunikaciju s
razli¢itim medijskim sadrzajima kojima je dijete rane i predSkolske dobi svakodnevno
izlozeno. Nacini provodenja poticanja predc¢itackih vjestina razlikuju se u vrti¢ima redovitoga

programa i Montessori vrti¢ima o ¢emu ¢e biti rije¢i u ovom radu.



1. Predcitacke vjeStine

Svijest 0 pisanom jeziku razvija se u ranoj i predskolskoj dobi i preduvjet je za razvoj
predcitackih vjestina. Predcitacke su vjeStine svijest o tri aspekta pisanog jezika: o funkciji
pisanog jezika, o tehni¢kim karakteristikama pisma te o procesima i tehnici ¢itanja.(Cudina-
Obradovi¢,2003.) Dijete s dvije 1 tri godine prepoznaje da netko upravo cita ili piSe. Svjesno
je da pisani jezik ima svoju svrhu. Ta se svijest pojavljuje kao prvi pojam o pismu, a ovisi 0
zastupljenosti Citanja i pisanja u djetetovu neposrednom okruzenju. lzmedu 4. i 5. godine
dijete usvaja osnove pisanoga jezika- razlikuje slova, interpukciju, prepoznaje smjer pisanja i
Citanja, uvida razmak medu rije¢ima 1 percipira ih kao zasebne jedinice, a postupno osvjestava
1 da se rijeci sastoje od manjih jedinica. Ta OsvijeStenost intenzivno se razvija izmedu 5. 1 6.
god. zivota. Kada dijete osvijesti da je rije¢ moguce podijeliti u manje jedinice (slogove,
glasove) koji odgovaraju njihovim pisanim simbolima - slovima, te kada moze identificirati
odredeni glas u inicijalnom, medijalnom i finalnom polozaju unutar rijeci, tada je spremno
poceti Citati. Dijete najprije napamet uci znacenje cijele napisane rije¢i odnosno koristi
logografsku strategiju prema kojoj je cijela napisana rije¢ znak za izgovorenu rije¢. Ta
strategija tipicna je za pocetno Citanje Sto znaci da u fazi pocetnoga Citanja i pisanja dijete
najprije cita globalno, ¢ita sliku rije¢i. U toj fazi djetetu i nudimo takozvane slikoprice,
tekstove u kojima su pojedine rijeci ili skupovi rijeci zamijenjeni sli¢icama. Globalno Citanje
znaci da dijete povezuje sliku koja se odnosi na semanticki sloj rijeci s grafickim izgledom
same rijeci. Kada se tako naucene rijeci nalaze uklopljene u tekstu, dijete moZe ,,Citati* tekst
prepoznavanjem naucenih rijeci i pogadanjem ostalih rije¢i po smislu. Izmedu 6. 1 7. godine
uspostavlja se korespondencija izmedu glasa i dogovorenoga znaka za taj glas slova. Dijete je
u fazi pocetne glasovne ras¢lambe. Prema Stricevié¢ (2006.) pred¢itacke su vjestine: fonoloska
osjetljivost koja se o€ituje kao sposobnost igranja zvukovima, glasovima i rije¢ima. Za
razvijanje ove vjeStine korisno je pjevanje pjesmica te ponavljanje rima i brojalica.
Razumijevanje znadenja rijedi je vjestina vazna za bogaéenje rjeénika. Sto dijete vise rijedi
zna, sposobnije je za stvaranje veza pri Citanju. Razumijevanje smisla primanja 1 odasiljanja
poruka, odnosno povezivanje pisanoga i govornog jezika, pomaze djetetu da razumije $to Cita.
To je i sposobnost opisivanja dogadaja i otkrivanje smisla. Poznavanje slova takoder spada u
predcitacke vjestine. Nuzno je da dijete shvati da je rije¢ sastavljena od manjih dijelova —
glasova, odnosno njihovih ekvivalenata—slova, §to znac¢i da dijete moze prije¢i u fazu
analiticko—sintetickoga Citanja. Kako bi moglo samostalno citati, djetetu moramo objasniti

nacine Citanja pisanoga teksta pocevsi od listanja stranica pa do razumijevanja da se Cita



slijeva nadesno i odozgo prema dolje. Poticanje i razvoj pred¢itackih vjestina kao i govornih
sposobnosti postize se i provodenjem razli¢itih i djeci primjerenih jezi¢nih igara. (Peti-Stantié,

Velicki, 2008)

2. Citacke vjestine

Kad su sve predcitacke vjesStine usvojene zapocCinje faza prevodenja slova u glas, odnosno—
primjena abecednoga nacela. Po abecednom nacelu svaki glas (fonem) u izgovorenoj rijeci
predstavljen je pisanim znakom (grafem) koji ima dogovoreni, uvijek isti oblik (slovo).
Potrebno je rasé¢laniti rijeci u glasove, nauciti korespondenciju izmedu slova i pripadajucega
glasa, glas nakratko zadrzati u pamc¢enju, pridruziti sljede¢em slovu njegov glas, povezati ga
sa zapam¢enim glasom i tako postupati dok ne dobije cijelu izgovorenu rije¢. Zatim ponoviti
proces u sljedecoj rijeci, uociti zajednicki smisao prethodne i nove pridruzene rijeci, ponoviti
proces do posljednje rijeci u reCenici, uociti smisao cjeline recenice, uskladiti smisao cjeline
recenice s cjelinom teksta. Pet Citackih elemenata pokazalo se znacajnim u najve¢em broju
istrazivanja - fonemska svjesnost, te€nost, razumijevanje pri Citanju, rjecnik i motivacija.
,Fonemska je svjesnost uocavanje fonema u rije¢i i mogucnost podjele rijeci na foneme kao i
moguénost njihova povezivanja u rije¢. (Cudina-Obradovi¢, 2014:113). Prema relevantnoj
literaturi pojam fonemska svjesnost razlikuje se od pojmova fonemska osjetljivost, fonoloska
osjetljivost i fonoloska svjesnost iako se navedeni pojmovi cesto rabe kao istoznacnice.
Fonemska osjetljivost je moguc¢nost djeteta da nesvjesno prepoznaje glasove u rijeci.
Fonoloska osjetljivost je mogucénost djeteta da u govoru nesvjesno barata reCenicama,
dijelovima reCenica i dijelovima rije¢i. Fonolosku se svjesnost opisuje kao metakognitivno
razumijevanje da rije¢i koje ¢itamo ili sluSamo imaju unutrasnju strukturu. Prema IvSac-
Pavlisa (2011), fonoloska svjesnost razvija se prema univerzalnom slijedu, od svjesnosti vecih
jedinica do viSe razine osjetljivosti, o postojanju manjih jedinica u svim pozicijama unutar
rijeCi. Tecnost Citanja mozemo definirati kao vjeStinu brzog, tonog 1 izrazajnog Citanja,
oslobada ¢itaca od dekodiranja i omogucuje mu razumijevanje teksta. Tecnost se moZe
poucavati povrSinski,- kao to¢nost, brzina i izvjesni prozodijski elementi (naglasak,
zanaglasne duZine, receni¢na melodija) pri glasnom ¢itanju, 1 dubinski,- kao oblik vjeStine
dekodiranja koji ¢e biti most izmedu dekodiranja i razumijevanja. Osobito je korisna u
jezicima ortografskoga rjecnika koji omoguéuje automatsko prepoznavanje rijeci, a time i

tecnost Citanja. Neizostavna je velika povezanost tecnosti s razumijevanjem. Svi navedeni



elementi utjeCu na razumijevanje procitanog, a to i jest krajnji cilj usvajanja Citackih vjestina.
Prema Pavlic¢evi¢- Frani¢ (2005) kada je dijete sposobno procitati i razumjeti $to je procitalo,
onda ne govorimo samo o vjeStini nego o sposobnosti Citanja. U tome procesu usvajanja
razumijevanja proéitanoga Cudina-Obradovi¢ (2003) razlikuje &etiri faze. Prva faza je razvoj
govora. Obuhvaca razumijevanje znacenja rijeci te povezivanje rije¢i u cjelinu recenice i
razumijevanje te cjeline. Dijete govor u¢i od odraslih ve¢ pri kraju prve godine Zivota.
Razvijanjem djetetova govora roditelji stvaraju prvu i temeljnu pretpostavku buducega
razvoja CitaCkih vjesStina. Pozeljno je da se djetetu Citaju pri¢e od njegove najranije dobi u
roditeljskom domu. Citanje pri¢a, pri¢anje pri¢a, njihova dramatizacije treba biti svakodnevna
aktivnost 1 u vrticu. U uspostavi literarne komunikacije prepoznatljive su tri etape ERR —
evokacija, realizacija, refleksija. Svakako je nuzno provoditi refleksiju, odnosno razgovor o
procitanome bez obzira na djetetovu dob jer je uvijek nuzno razumijevanje sadrzaja
procitanoga. Djeca postupno shvacaju da se u pri¢i zbiva neka radnja, da postoje razli¢iti
likovi, 1 odnosi medu njima i sl. Razumijevanje prijenosa pisanoga teksta u govor, odnosno
pricu, velik je skok u razvoju pismenosti, a zajednicko Citanje slikovnice najvazniji je put za
taj skok. Cestim ponavljanjem zajedni¢koga ¢itanja, dijete ¢e uoditi da knjiga sadrzi pisani
tekst koji se pretvara u pricu kada odrasli pisane znakove pretvori u izgovorene rijeci. Sva ta
znanja pripremit ¢e ga za usvajanje tehnike Citanja koja ¢e mu omoguditi da samo desifrira
znacenje teksta i uziva u sadrzaju price. Peti bitan Citacki element je motivacija. Razlikujemo
unutarnju motivaciju koja proizlazi iz djetetove Zelje da dobije informaciju ili postigne uzitak
Citanja, 1 vanjsku motivaciju koju dijete pokazuje kada Zeli posti¢i neki cilj izvan samog
Sitanja, kao $to je ocjena, zadovoljstvo roditelja i sl. Prema Cudina- Obradovi¢ (2014)
motivirane Citace dijelimo na aktivne 1 strastvene. Aktivni Citai usmjereni su postizanju
znanja. Njihov pristup Citanju je istrazivacki. UZzivaju u otkrivanju novoga, i povezivanju
novoga sa starim znanjem. Strastveni €itaci prepustaju se Citanju bez svjesnog preradivanja i
usporedivanja, uzivaju u sadrzaju i zapletu. Nemotivirani ¢itaci ¢itaju samo kako bi postigli
neki cilj ili rijesili neki zadatak. Cesto su losi &itaéi jer, zbog nedovoljno vjeZbe, nisu postigli
automatsko prepoznavanje cjeline rijeci ili reCenice. Za razliku od njih, motivirani ¢itaci
provode mnogo vremena u Citackim aktivnostima, izloZeni su velikoj koli¢ini vjezbe i1 zbog
toga njihovo Citanje postaje automatsko i te€no. Razne su teorije o povezanosti pocetnoga
¢itanja 1 motivacije, no pokazalo se da je utjecaj uspjesSnoga pocetnoga Citanja na motivaciju
kratkotrajan i nece biti presudan za stvaranje motiviranoga citatelja. Nuzno je zadovoljiti

djetetovo zanimanje za odredeni sadrzaj, a ne biti usmjeren samo na njegovu sposobnost



glatkoga citanja. Vremenom, djeca gube interes za Citanje zadanog Stiva, ali rado Citaju iz

drugih izvora.

4. Teorije ¢itanja

Prvi teorijski model Citanja nastao je pod utjecanjem biheviorizma. Prema ovome modelu,
Sitanje je aktivnost mehani¢koga dekodiranja. Citatelj dekodira grafo-fonemsku, a zatim
sintakticko- semanticku razinu teksta. Ovakav model ne uzima u obzir znanja Citatelja iz
drugih podrucja te se danas smatra nepotpunim opisom Ccitanja. Sredinom 20.st. javlja se
kognitivna psihologija, suprotnost biheviorizmu. Njezin utjecaj prepoznajemo u novom
modelu ¢itanja nazvanom unutarnji model. ,,Prema ovom modelu ¢itanje zapo€inje u svijesti
Citatelja koji neznatnu paznju poklanja podudarnosti izmedu slova i1 glasova, ali je potpuno
usmjeren izvorima podataka viSeg reda, medu kojima osobito mjesto pripada pogadanju ili
predvidanju.“ (Samo, 2014:7) No, ovaj model takoder iskljucuje djelovanje ostalih ¢&imbenika.
Kao odgovor na dva navedena modela, nastali su interaktivni modeli kojima su autori
nastojali povezati prednosti oba navedena modela. Bitne odrednice kojima su se bavili mogu

se svrstati u tri kategorije:

- automatsko prepoznavanje rijeci bez obzira na razumijevanje,

- interakcija izmedu znanja o svijetu i teksta,

- uloga druStvenih, kontekstualnih, i politi¢kih ¢imbenika u procesu konstrukcije znanja.

U literaturi je najzastupljenije 11 modela. Autori tih modela nastojali su obuhvatiti navedene
bitne odrednice Citanja te objasniti kako se uklju¢ujemo u taj iznimno sloZeni proces. Modeli
Citanja odreduju okvir unutar kojega mozemo promatrati slojeve usvajanja Citanja i pisanja,

pomazu nam objasniti neke klju¢ne koncepte 1 do¢i do novih podataka.

5. Strategije Citanja

Strategija Citanja definira se kao niz postupaka koji se primjenjuju pri konstrukciji znacenja.
Osobito su korisne kada citatelj naide na prepreku u razumijevanju pa se ¢esto promatraju i

kao ciljna sredstva koja citatelju pomazu u konstrukciji znacenja u trenucima kada dode do

10



prekida u razumijevanju teksta. Kao najucinkovitije strategije Citanja pokazale su se sljedece:

-provjera vlastitoga razumijevanja,
- suradnicko ucenje,

- stvaranje vizualnih prezentacija,
- odgovaranje na pitanja,

- postavljanje pitanja,

- ustroj teksta te

-saZimanje teksta.

Ovim strategijama navedenim u izvje$¢u Mreze Eurydice autorica Visinko (2014.) pridruzuje

jos tri:

- pregledavanje teksta,

- predvidanje o razvoju sadrzaja teksta,
- prepoznavanje glavnih ideja.

Odabir strategija ovisi o mnogim ¢imbenicima kao §to su ucenikova osobnost, stupanj
ucenikove svjesnosti, razina ucenja, zadatak i njegovi zahtjevi, ocekivanja Sto ih ima ucitelja,
ucenikova dob, spol, stil i cilj uéenja, motivacija...Mnoga su istrazivanja pokazala da se
strategijsko Citanje moze nauciti. Neizravno poucavanje podrazumijeva holisti¢ki pristup
poucavanju strategijskoga Citanja, integracijom nastavnoga sadrzaja iz razliitih predmeta te
intenzivnom drustvenom interakcijom. Polaznicima je predstavljen niz aktivnosti i materijala
strukturiranih tako da sami uoce potrebu za strategijama, iako nisu unaprijed upoznati s ciljem
provodenja nastave. Pristalice izravnoga pristupa smatraju da je polaznike potrebno uputiti u
cilj pou€avanja strategijskom ponasanju 1 prednosti koje iz toga proizlaze kako bi im strategije
bile smislenije. Bez obzira kako se pouka provodi, neosporna je njezina bitna uloga u
obrazovanju strategijskih citaca. Upoznaje Citace s pojmom strategija Citanja, te ih uci kako 1
kada ih koristiti. Zahvaljujué¢i ucestaloj uporabi, neke se strategije pretvaraju u automatsko
ponasanje. Upravo iz toga razloga ucenik koji se koristi strategijama visokim stupnjem brzine

i toCnosti pokazuje razvijeniju metakognitivnu svjesnost o strategijama kada se suoci S
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problemom dok ¢ita, rutinski kombinira odredene automatske strategije te aktivno sudjeluje u

procesu razumijevanja. (Samo, 2014.)

6. Vaznost okoline za razvoj Citackih vjeStina

Citanje se analizira i kao perceptivni i kao kognitivni proces, no nuzno ga je promatrati i
unutar drustvenoga i kulturalnoga konteksta u kojem se dogada. Vecina se stru¢njaka slaze da
u razvoju vjestine Citanja, osobito predcitackih vjestina, vaznu ulogu ima neka jo§ nedovoljno
razja$njena ,slozena kombinacija naslijedenih osobina i utjecaja okoline”. (Cudina-
Obradovi¢, 2003:34) Pokazalo se da je znacajnija kvaliteta okoline djeteta od nasljednih
¢imbenika. O utjecaju okolinskih ¢imbenika sve je viSe podataka. Uloga roditelja u tom
pogledu ima najve¢u vaznost. Aktivno bavljenje djetetom od rodenja, i njegove prve tri
godine, presudne su za njegov daljnji razvoj. Kvalitetna okolina u smislu neposrednog
poticanja citanja je djetetovo okruzenje koje pridonosi kvalitethom razvoju predcitackih
vjestina, a odrasli su odgovorni za stvaranje takvog okruzenja. Okruzenje mora biti opusteno,
vedro, strpljivo prema greskama 1 optimisticno prema ishodu. Roditelji ne smiju pokazivati
znakove nestrpljenja, vremenske stiske, nezadovoljstva postignutim, razoCaranja zbog
neuspjeha. Neuspjeh i teskoce valja promatrati kao povremene i normalne pojave. Vazno je
hrabrenje, izbjegavanje kritike i dopustanje djetetu dovoljno vremena da razmisli. Od velike
je vaznosti da dijete dok ¢&ita s roditeljima osje¢a ugodu i zadovoljstvo, a to se postize ako
roditelj Cita zanimljiv pisani tekst kroz koji ¢e dijete doZivljavati njegovu ljepotu i humor.
Redovito Citanje djetetu od druge godine poboljSava njegove govorne sposobnosti koje su
nuzan preduvjet CitaCkih sposobnosti 1 kasnijega napretka u Skoli. Osobito je ucinkovito
poticajno Citanje. Poticajno Citanje ima oblik razgovora u kojem se faze €itanja izmjenjuju s
fazama razgovora u slikama i tekstu, a razgovor postaje sve sloZeniji i bogatiji. Sljedeca su
nacela poticajnog Citanja djetetu: Korisnije je aktivno sudjelovanje djeteta nego pasivno
slusanje, govor roditelja mora sadrzavati visSe od samoga teksta, zahtjevi za samostalnim
govorom djetetu postupno se poveéavaju. (Cudina- Obradovi¢, 2003.) Ta nadela primjenjuju
se 1 u dijaloskom ¢itanju. Prilikom dijaloskoga citanja najvaznije je da odgajatel; ili ucitelj
preuzmu aktivnu ulogu i postupno vodi dijete u sve slozeniju uporabu rije¢i — od imenovanja
do traZenja djetetova sve duzega i bogatijega izriGaja. Drugi stupanj sloZenosti jest
zahtijevanje iskaza od nekoliko rijeci postupnoga samostalnog opisa slike i sadrzaja price.

SloZenija uporaba rijeci postiZe se postavljanjem poticajnog pitanja i obogac¢ivanjem djetetova
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odgovora novim pitanjem. Mozemo ponoviti djetetov odgovor i pro$iriti ga dodatnim
detaljima te tako djetetu pruziti moguénost usvajanja novih rijeci. Ukoliko dijete pogrijesi,
dovoljno je reéi ispravan odgovor, bez izravnog ispravljanja djeteta, osobito u zrelijem
razvojnom razdoblju kada su djeca osjetljiva na kritiku. Roditelj ili druga odrasla osoba koja
djetetu Cita ve¢ od najranije dobi izgraduje s djetetom poseban osjecaj bliskosti i povezanosti.
Na taj se nacin uocavaju djetetove potrebe, na¢in razmisljanja, strahovi, a dijete osjeca paznju,
ugodno i kvalitetno provodi vrijeme. Citanje pomaze djetetovu cjelokupnom razvoju,
intelektualnom, socijalnom, emocionalnom, moralnom i estetskom jer potice razvoj govora,
percepcije, paznje, koncentracije, pamcenja, sposobnosti zakljucivanja, kritickog misljenja,
maste, motivacije za pri¢anje i pismeno izrazavanje. Omogucuje djetetu stjecanje znanja,
informacija, bogati se rjecnik, poti¢e prepoznavanje i razumijevanje svojih i tudih osjecaja,
potice razumijevanje socijalnih odnosa, pravila ponaSanja, pravde i nepravde, humanih i
moralnih vrednota, pomaze u ucenju rjeSavanja sukoba, poti¢e solidarnost, toleranciju i
izgraduje kriterije za prepoznavanje kvalitetne literature. Za djecu rane i predskolske dobi
0sobitu vaznost ima Citanje razliCitih vrsta slikovnica koje im pruza vece mogucnosti

uspostavljanja literarne komunikacije.

6.1. Uloga odgajatelja u razvoju ¢itackih vjeStina

S obzirom na ¢injenicu da djeca koja zive u suvremenom svijetu velik dio vremena provode u
institucionalnom odgoju, nepobitna je uloga odgajatelja u njihovu cjelokupnome razvoju, pa
tako 1 razvoju CitaCkih vjestina. ,,0d odgajatelja ovise djetetove aktivnosti, uvjeti u kojima se
one odvijaju, koli¢ine njegove inicijative i samostalnosti, te cjelokupni socioemocionalni,
intelektualni i tjelesni razvoj.“ (Sagud, 2005:8) Dinami¢ne promjene u drustvu zahtijevaju
fleksibilnoga odgajatelja, otvorenoga prema problemima i cjelozivotnom ucenju, razvijenih
kompetencija. Posebno ¢emo se osvrnuti na komunikacijsku kompetenciju koja je usko
vezana uz temu rada. Komunikacijska kompetencija definira se kao znanje o jeziku i uporabi
jezika u komunikaciji, i sposobnost upotrebe toga znanja. Nuzno je da je odgajatelj visoko
kompetentan na ovoj razini, odnosno da je njegova govorna artikulacija oslobodena smetnji u
artikulaciji, tempu, ritmu 1 sl. jer to moze negativno utjecati na dijete kao govorni model.
Takoder, velika je mogucnost da odgajatelj, koji sam ima govornih poteskoca, nece primijetiti
I racionalno percipirati govorni poremecaj djeteta. Treba istaknuti da zadatak odgajatelja nije

dijagnosticiranje niti tretman nego identifikacija poremecaja. Nakon identifikacije, odgajatel;
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treba informirati i podrzati roditelje te suradni¢kim odnosom sa stru¢njacima raditi na
zadovoljenju potreba djeteta. Prema djetetu se treba odnositi s razumijevanjem i poticajno.
Osobito su korisne razne aktivnosti unutar skupine koje poticu prihvacanje razlicitosti i
razvijanje empatije te razne igre i aktivnosti koje poti¢u razvoj razli¢itih aspekata jezika Sto ¢e
kod djeteta razviti samopouzdanje i motivaciju. Zajednickom suradnjom, odgajatelja, roditelja

i struénjaka, dijete moze znatno brze napredovati pa i potpuno otkloniti poremeca;.

6.2. Uloga medija u razvoju ¢itackih vjestina

U danasnje vrijeme mediji su dio svakodnevnoga zivota pa je neizbjezan njihov utjecaj na
dijete 1 njegov jezi¢ni razvoj. Najveci utjecaj neosporno ima televizija koju danas posjeduje
98% kucanstava. Potencijalno, televizija moZe poticati jezicni razvoj. IstraZivanja su pokazala
da govor usmjeren na dijete u nekim TV- emisijama poti¢e obogacivanje rje¢nika i razvoj
¢itackih vjestina. Televizija moze pruziti govorne i jeziCne uzore te unaprijediti igranje
povecavajuci djetetove druStvene vjeStine u igri s drugom djecom. Ona medusobno
komuniciraju o tome §to su gledali, ukomponiraju medijski sadrzaj u svoju igru i postaju
otvoreniji za nova iskustva. Poznatost teme omogucuje im da proSiruju i produbljuju igru, a
multikulturalne emisije mogu ¢ak potaknuti dijete da, kao partnera za igru, odabere dijete iz
bilo koje kulture. Dijete je tada izlozeno stranim jezicima ali i nekim organskim idiomima sto
pozitivno utjece na njegov jezi¢ni razvoj. No, pretjerano i nepravilno gledanje televizije moze
utjecati na djetetov drustveni i jezi¢ni razvoj na mnogo negativnih nacina. Pretjerano gledanje
televizije oduzima djeci vrijeme koje bi inace proveli u interakciji s drugima te im tako
oduzima vrijedna iskustva ,,jer djeca najbolje usvajaju iskustva u situacijama reciprocnih
interakcija®“ (Apel, Masterson 2003:122) Takoder, program koji dijete gleda cesto nije
prilagoden njegovom jezicnom razvoju. U djetetovu Zivotu sve su prisutnija i racunala.
Razvojno primjerni raunalni programi stimuliraju djetetov fizi¢ki, emotivni, drustveni 1
kognitivni razvoj. Mnoge video- igre zahtijevaju odredenu razinu rje$avanja problemskih
zadataka 1 logike, kao i sposobnost slijedenja uputa pa mogu biti sredstvo uvjeZbavanja
razumijevanja prilicno kompleksnih nizova uputa. Jedna od osobitih koristi video- igara i
racunalnih programa je da stavlja roditelja u ulogu ucenika, a dijete u ulogu ucitelja Sto
djetetu pruza priliku da drugim osobama daje odredene informacije. Upotreba racunala
takoder nosi neke negativne utjecaje. Moze toliko zaokupiti dijete da ¢e sve manje vremena

posvecivati druZenju s vrSnjacima. Video igre takoder poticu drustvenu izolaciju igraca pa
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igra¢ ne dobiva jezicne modele i interakcije na temelju kojih se izgraduje jezik. IstraZzivanja
pokazuju da djeca koja igraju nasilne videoigre pokazuju vise agresije u ophodenju s drugim
ljudima. Iz navedenih argumenata zakljuc¢ujemo da je potrebno kontrolirati medijski sadrzaj te
odrediti smjernice za nacin i koli¢inu koriStenja medija. Djetetu treba ,,pruzati ,,ne-medijske*
aktivnosti koje obogacuju njegov jezi¢ni razvoj jer su ta iskustva daleko znacajnija od
medijskih®“ (Apel, Masterson 2003:138). Mediji ne mogu pruziti istu Sirinu i dubinu iskustva
koju samo roditelj pruza svom djetetu. Mogu biti samo dodatak, a ne zamjena, roditeljske
uloge pomaganju djetetu. Odabrani medijski sadrzaji koriste se i u vrticu redovitoga
programa. Radi se o primjerenim crtanim filmovima i edukativnim sadrzajima za djecu.

O Montessori pedagogiji kao i o razvoju citackih vjestina i medija bit ¢e viSe rije¢i u

sljede¢em poglavlju.
7. Montessori pedagogija

Maria Montessori osoba je, koja je zahvaljujuci svom radu, poznata i cijenjena diljem svijeta.
Bila je prva zena u Italiji koja je upisala studij medicine. Nakon diplome dobila je mjesto
asistentice na klinici za psihijatriju. Radila je na odjelu s djecom ,,izvan sustava“ za koju se
smatralo da ih je nemogucée poucavati. Tijekom toga razdoblja pocela je oblikovati svoj
didakticki materijal i1 razvijati Montessori metodu. Prvu djecju kucu u kojoj je poucavala
svojom metodom otvorila je 1907. godine u siromasnoj radnic¢koj Cetvrti u ltalji. Sljedecih
godina otvarane su i1 druge kuce, a Montessori metoda pokazala se u€inkovitijom od tadasnjih
konvencionalnih metoda. Ubrzo su uslijedila i medunarodna priznanja. M. Montessori
nastavila je razvijati Montessori metodu, obucavati odgajatelje i odrZavati predavanja diljem
svijeta. ,,Svoj zivot posvetila je zastupanju prava djeteta i dokazivanju njegovih izvanrednih
intelektualnih sposobnosti.* (Philipps,1999:7) ,,Njena pedagogija temelji se na znanstvenom
promatranju spontanoga ucenja djece, na poticanju vlastitoga djelovanja djeteta i njegove
samostalnosti i na postovanju djetetove osobnosti.“ (Philipps,1999:11) Vijerovala je u
djetetovu sposobnost da se samo razvije. Uocila je da djeca neovisno o mjestu rodenja,
kulturi, jeziku i naciji, imaju jedinstvene karakteristike razvoja. Cilj je pomo¢i djetetu u svim
podrucjima razvoja. Odrasli trebaju pratiti i slijediti razvoj djeteta. Omoguciti mu iskustva
prijeko potrebna za normalan razvoj koja odludujuée utjeéu na razvoj mozga. Zivot U
okruzenju koje poti¢e stjecanje odgovaraju¢ih iskustava i aktivnosti, djetetu omogucuje
udenje. Cesto je citirana njezina re¢enica ,,Pomozi mi da mogu samo.“ Zivot do 18.godine
Maria Montessori podijelila je u tri razdoblja: od rodenja do 6.godine, od 6.godine do

12.godine, od 12.godine do 18.godine. Svako razdoblje podijeljeno je na dva meduperioda. Za
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svako od njih posebno su razvijene vjezbe i1 upute za rad s djecom. Prvi period, od rodenja do
treCe godine, u Montessori pedagogiji naziva se razdoblje prilagodavanja. Nakon rodenja
dijete pocCinje stvarati svoju sliku svijeta. Dijete svojim osjetilima upija sve nesvjesno, bez
izabiranja, neumorno i neograni¢eno pa M. Montessori taj nesvjesni dio uma naziva ,,upijajuci
um®. On je poput spuzve, bez svjesnoga napora usvaja veliku koli¢inu podataka koje prima iz
svojega okruzenja. Tijekom drugog razdoblja djecu takoder vodi upijaju¢i um. Sve se vise
razvijaju razumijevanje i volja. Dijete se indirektno priprema za kasnije ucenje u Skoli,
usavrSava svoj govorni sustav, razvija se sustav za pisanje, i za ratunanje. Razvoj posebnih
sustava za stvaralastvo i dozivljavanje umjetnickih sadrzaja tece sporije. U ovome razdoblju
dijete je sklono uocavanju reda i otkrivanju pravilnosti. M. Montessori uocila je razdoblja
posebne osjetljivosti u kojima je izrazena posebna sklonost primanju odredenih vrsta
podrazaja na koje organizam spontano reagira, a koja tijekom razvoja periodicno nadolaze.
Navela je sljedeca razdoblja osjetljivosti:- razdoblje posebne osjetljivosti za jezik, -razdoblje
posebne osjetljivosti za red, -razdoblje posebne osjetljivosti za uocavanje malih dijelova
cjeline, , razdoblje posebne osjetljivosti za poboljSanje osjetilnih sposobnosti, razdoblje
posebne osjetljivosti za spretnost u kretanju, razdoblje posebne osjetljivosti za drustveno
ponasanje. Kada je dijete na najviS§im nivoima svoje svjesnosti, pokazuje fenomen
,2usmjeravanja pozornosti‘. Taj fenomen uvijek se javlja u vezi s vanjskim predmetom. Dijete
koncentrirano radi i niSta ga ne moze smesti. Kada zavrSava svoju djelatnost izgleda odmorno
1 radosno. Bit Montessori pedagogije je uociti razdoblja posebne osjetljivosti, pobuditi kod

djeteta interes i ustrajnu koncentraciju te ih iskoristiti za poucavanje.

7.1. Okolina prema M. Montessori

Montessori pravila za izgled okoline i ponaSanje odraslih u Montessori ustanovama izuzetno
su stroga. Okolina mora biti pripremljena, odnosno primjerena potrebama djeteta i nuditi sve
Sto djetetu treba za cjelokupan razvoj. Strukturirana je u odredenom redu, sav prostor
postavljen je tako da vodi od lakSega prema tezem, od konkretnoga prema apstraktnome.
Namjestaj je veli€¢inom i teZinom prilagoden djeci. Radne povrSine primjerene su za
individualan rad. Obi¢no su to povrSina stola ili mali tepisi. Prostor je ukraSen slikama
prirode, umjetnickim slikama 1 biljkama o kojima se djeca brinu. Sav pribor postavljen je u
otvorene regale, vidljiv i dostupan djetetu. Svaki je dio prostora ¢ist, potpun i slozen u

pravilnom slijedu. Smatra se da je pripremljena okolina i znak slobode i odgojno sredstvo.
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Djetetu pruza moguénost da se igra ili radi na nacin na koji je njemu najudobnije. Djeca sama
biraju kako i gdje ¢e raditi, u grupama ili samostalno, za stolom ili na podu, Setati ili mirno
sjediti, kako im najvise odgovara. U slobodnom radu postoji samo jedno pravilo - ne ometaj
druge u njihovu radu. Neizostavan dio pripremljene okoline su Montessori materijali. Izraduju
se od prirodnih materijala i u izvornom obliku kako ih je osmislila Maria Montessori. Isti su u
svim obrazovnim ustanovama koje rade Montessori metodom. Tijekom obrazovanja buduce
Montessori odgajatelje poucava se kako izraditi dodatne materijale za ucenje tako da
zadovoljavaju zahtjeve Montessori $kole. Materijal mora biti dostupan djetetu kako bi ga
moglo samostalno uzeti, poticati dijete na aktivnu djelatnost, pobuditi njegovu znatizelju i
okupirati pozornost, biti primjeren sposobnostima i potrebama djeteta. U svakom priboru
sadrzana je mogucnost uocavanja pogreSaka §to je uvjet za samostalan, koncentriran rad.
Svaka Montessori grupa mora sadrZavati pribor za vjezbe praktiCnog Zivota, za poticanje
osjetilnih sposobnosti, za poticanje govora, za vjezbe matematike, za kozmicki odgoj.
Materijali su razvrstani prema tematici, unutar koje se nadograduju od osnovnih,
najjednostavnijih prema slozenima, tako da kad dijete primi u ruke napredniji materijal ima
potrebno predznanje da ga samostalno svlada. Uvijek se nalazi samo po jedan primjerak
pribora za pojedinu vjezbu, pa dijete, ukoliko se Zeli baviti priborom kojim se bavi netko
drugi, moze cekati, odgoditi svoju zelju za drugi dan ili odustati. Jedino pravilo za djecu je
vratiti predmet na isto mjesto na kojem se nalazio i dovesti ga u isto stanje u kakvom je

zatecCen.

7.2. Odgajatelj u Montessori vrti¢u

Odgojni rad provode Montessori odgojitelji i uditelji izuCeni prema odrednicama AMI-
Association-Montessori-Internacionale ili Medunarodnog Montessori udruzenja koje je
osnovala sama Maria Montessori 1929. godine u Danskoj. Prema Marielle Seitz (1997.) nuzne
vrline, koje Montessori odgajatelj mora posjedovati, su strpljenje, moguénost uZzivljavanja,
razumijevanje, prirodni autoritet, duhovitost, masStovitost i poStovanje prema djetetu.
Najvaznija je zadaca promatrati dijete, ,,i kad radi 1 kad se zuri, 1 kad se povlaci u sebe 1 kad
govori ili pak Suti“ (Seitz, 1997:59) kako bi uvidio njegove stvarne potrebe. Montessori
odgajatelji moraju razviti sposobnost indirektnoga vodenja, odnosno pruziti pomo¢ za
samopomo¢, dopustiti djetetu da pronade svoj osobni ritam, samo odluc€uje i postaje neovisno.

Odgovaraju¢im ponudama pribora, Montessori odgajatelj stvara uvjete u kojima dijete ima
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potreban prostor za daljnji razvoj. On pokazuje naéin upotrebe pribora dok dijete pozorno
prati. Pokazivanje upotrebe pribora uvijek je individualno. Odgojitelj priborom uvijek mora
rukovati na isti na¢in. Za vrijeme izvodenja pojedine vjezbe ne objasnjava, cilj je sa Sto manje
rije¢i do¢i do zeljenoga ucinka. Djetetu mora ukazati na mogucénost uvidanja i samostalnoga
ispravljanja ucinjenih greSaka, kako bi mu omogucio napredovanje. On ima povjerenja u
djecu. Najvaznija osobina Montessori odgajatelja je dosljednost. Samo ako se odrasli
dosljedno ponasaju i jasno reagiraju, djeca traze i spoznaju svoje granice. On ne kaznjava i ne
hvali jer u Montessori pedagogiji dijete ne grijeSi. Ono ¢ini greske dok ne dostigne pravi
stupanj svojega razvoja i to nije razlog za kaznjavanje. Ispravan rad znaci da je dijete dostiglo
SVoju razinu razvoja, stoga ga ne treba hvaliti. Stru¢nu pripremu Montessori odgajatelja €ini
stjecanje znanja o sebi samom kao ¢ovjeku, o razvojnim stupnjevima djeteta, o Montessori
priboru i na¢inima na koji se koristi, 0 opazanju, mora znati odrediti stupanj koncentracije na
rad, mora razviti smjernost u kontaktu s djetetom, razviti jednaku briznost za sve te usavrsiti

svoje ponasanje do uzoritosti.

8. Poticanje razvoja Citackih vjeStina u vrti¢ima redovitoga programa

Aktivnosti u vrti¢cima redovitoga programa najcesce su tematske. Osmisljavanjem raznih igara
nastoji se obuhvatiti $to vise razvojnih podrucja. Prema Editi Slunjski (2001.) neprimjereno je
umjetno odvajati podru¢ja razvoja ili organizirati aktivnosti koje bi imale za cilj utjecati na
pojedino, izdvojeno podrucje. Svaka aktivnost koja potice jednu dimenziju ucenja i razvoja,
utjeCe i na druge dimenzije. U knjizi Learning through play in the eary years skupina autora (
2014.) navodi razne vrste aktivnosti te opisuje kako djeluju na odredena podruéja razvoja. S
obzirom na temu rada, naveden ¢e biti iskljuc¢ivo njihov utjecaj na jezi¢ni razvoj. Primjerice,
prilikom aktivnosti s pijeskom djeca usvajaju nove rije¢i tako da opisuju svojstva pijeska,
imenuju predmete koriStene tijekom igre, imenuju radnje koje obavljaju, smisljaju pricu i
radnju. Aktivnosti s glinom 1 plastelinom pruzaju moguénost bogacenja rjecnika o teksturama
taktilno istrazujuci odnose- grubo, glatko, zrnato, o bojama, oblicima, duljini, ili primjerice o
manipulativnim radnjama kao Sto su: gnjeciti, savinuti, pritisnuti, presjeci i sl. Igre gradenja
odli¢na su prilika da dijete usvoji pojmove koji opisuju pozicije, kao Sto su ispred, pored,
dolje i sl., usvajaju matematicki rjecnik, rje¢nik koji opisuje gradnju, materijale i alate za
gradenje. Igre vodom neminovno utjeCu na proSirenje rjeCnika o radnjama i zanimanjima

vezanim uz vodu te o razlikama, sli¢nostima i promjenama drugih materijala u doticaju s
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vodom. Osobito su korisne dramske igre tijekom kojih dijete ima priliku eksperimentirati s
aktivnim i pasivnim rjecnikom jer ne samo da usvaja nove rijeci, dijete ih 1 koristi kako bi Sto
bolje docaralo svoju ulogu. Ovakve igre snazno poticu vjestine sluSanja i govorenja koje su
osnova pisanju 1 Citanju. Osim navedenih, Cesto se unutar teme osmisle aktivnosti Ciji je
primarni cilj razvoj ¢itackih vjestina. U knjizi Igre citanja i pisanja, autorice navode najcesce
provodene aktivnosti koje poticu Citanje. (Moomaw, Hieronymus,2008.) Posebnu pozornost
posvecuju velikim slikovnicama i interaktivnim tabelama. Velike slikovnice su uvecani
formati poznatih prica i pjesmica. Njihov tekst je predvidljiv ili potkrijepljen ilustracijama.
Nuzno je pokazivati svaku rije¢ prilikom citanja slikovnice kako bi djeca uspjesno shvatila
vezu izmedu glasa i simbola. Postupno ¢e shvatiti i da se uvijek cita slijeva nadesno i odozgo
prema dolje. Interaktivne tabele su takoder uvecana verzija predvidivih tekstova, ali
napravljena tako da pruza moguénost promjene dijela teksta. Djeca uocavaju da se veé
promjenom jedne rije¢i mijenja znacenje teksta, uocavaju vezu izmedu izgovorenih i
napisanih rijeci i stjeCu samopouzdanje kao mali ¢itaci. Velika dimenzija slova omogucava im
lakSe uocavanje i razlikovanje slova te stvaranje veze izmedu glasova i slova. Interaktivna
tabela moze se temeljiti na predvidivoj slikovnici ili pjesmici koje sadrzajno moraju biti
vezane uz djetetov zivot. Slike trebaju biti uskladene s tekstom te olakSavati razumijevanje.
Od ostalih aktivnosti navode- kartice s imenima na plo¢i, plo¢ice s imenom, oglasne ploce,
banke rije¢i, dokumentacija o projektima, tisak koji nas okruzuje, manipulativne igre, grupne

igre, promjenjive pjesmice.

9. Montessori pristup razvoju Citackih vjeStina

Osjetljivo razdoblje za razvoj jezika traje tijekom prvih Sest godina zivota. U tom razdoblju
dijete se prirodno usredotocuje na iskustva koja potpomazu razvoj jezika. Ve¢ od najranije
dobi, primjec¢ujemo paznju koje dijete posvecuje ljudskom glasu- on ga smiruje, zabavlja,
uzbuduje. Osnovne jezi¢ne konstrukcije dijete nauci do tre¢e godine, a zatim slijedi eksplozija
govora te se paznja Siri 1 na pisani jezik. Montessori vrti¢i na jedinstven nacin poticu razvoj
govora. Prije konkretnih vjezbi za jezi¢ni razvoj provode se predvjezbe za razvoj osjeta i
miSi¢a. Prva pretpostavka je govor, dobar izgovor 1 obogacivanje vokabulara. Od velike je
vaznosti i vladanje tijelom, te vjestine izrezivanja, modeliranja i spretnosti. Zatim se koriste
posebni materijali i vjezbe koje potpomazu usvajanje jezika i jezi¢nih djelatnosti. Djetetu je

ponuden razlicit pribor koji ga potie na razgovor, imenovanje i opisivanje, na slaganje rijeci
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pomocu slova i uvjezbavanje pisanja, na pisanje i Citanje naziva predmeta, na pismeno
izrazavanje vlastitth misli i ¢itanje zapisanih misli drugih. Zapocinje se slikama koje su
grupirane prema pojmovima iz okoline. Nazivi nepoznatih predmeta uvode se po principu ,,tri
koraka“: upoznavanje s pojmom i konceptom materijala, razvijanje koncepta
eksperimentiranjem, razumijevanje i kori$tenje usvojenoga znanja i mogucnost izraZavanja
nau¢enoga. Citaju se slikovnice, knjige, brojalice, pjesmice, stihovi, tijekom zajedni¢koga
kruga ili individualno. Ponuden je niz metalnih okvira i umetaka razlicitih oblika na stalcima,
olovke u boji i odgovarajuéi papir koji privlace dijete i pripremaju ga za pisanje. UoCavanje
pojedinoga glasa potice se koriStenjem malenih predmeta grupiranih u cjeline. U svakoj su
cjelini tri predmeta, a grupirani su tako da npr. u prvoj grupi svi predmeti imaju odredeno
slovo na pocetku, u drugoj u sredini i u trecoj na kraju. Dalje se nastavlja slaganje plocica sa
slovima koja dijete prepoznaje kao rije¢, kada dijete zna viSe slova prelazi se na slaganje
izrezanih slova pokretne abecede u rije¢, potom na pisanje pojedinih slova na ploci, i tek
potom prelazi se na pisanje na papiru. Paralelno se potice razvoj pred¢itackih i predpisackih
vjestina ovisno o djetetovim interesima i mogucénostima. Mali predmeti slazu se uz kartice na
kojima je napisan njihov naziv, zatim Kkartice na kojima je slika uz koje se slazu nazivi slika.
Dijete uvijek ima moguénost samo sebe provjeriti. Nakon ¢itanja dijete mora izvrs$iti ispisane
naloge. Rijeci se slazu i u male knjizice koje poti¢u na Citanje. Pripremljene su i kratke
zagonetke koje dijete mora odgonetnuti. Postupno se uvode recenice koje opisuju slike, a na
kraju dijete samo pise recenice uz odabrane slike. Autorica Lynne Lawrence (2003.) posebno
istie aktivnosti pod nazivom zvu¢na igra, slova od brusnog papira i pomi¢na abeceda. Ove
aktivnosti provode se u svim Montessori vrti¢ima i1 imaju izravan utjecaj na usvajanje vjestina
Citanja 1 pisanja. Zvucna igra pomoci ¢e djetetu osvijestiti glasove koji grade rije¢. Ovisno o
dobi 1 vjestini djeteta razlikuje viSe razina ove igre- od imenovanja predmeta €iji naziv
pocinje zadanim glasom do navodenja svih predmeta kojih se dijete moZe dosjetiti koji imaju
zadani glas na bilo kojem mjestu u nazivu. Slova od brusnoga papira omogucuju djetetu i
vizualni i taktilni dozivljaj slova. Samoglasnici su uvijek na plavoj, a suglasnici na crvenoj
pozadini. Dijete prstom prati liniju slova u smjeru u kojem se ono pravilno piSe. U pocetku
dijete dodiruje slovo,a odgajatelj ga izgovara. Zadnja faza nastupa kada je dijete sposobno
samo prepoznati slovo. ,,Pomi¢na abeceda omogucuje uspostaviti kljuénu vezu izmedu Citanja
1 pisanja. Dijete mora samo iskusiti snagu simbola koji prenose poruke, price i pjesme koje

drugi ¢itaju.” (Lawrence, 2003: 77)
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10. Primjeri iz metodicke prakse

10.1. Dan u vrti¢u redovitoga programa

Dana 23. listopada 2015. provela sam u srednjoj odgojnoj skupini u objektu Slap DV
Petrinjcica. Radno vrijeme vrti¢a poc¢inje u 7:00 h. Odgajatelj docekuje svako dijete te kratko
razmjenjuje informacije s osobom koja je dijete dovela u vrti¢. Dorucak je posluzen od 8:00h
do 9:00h, pa dijete kada dode, doruckuje ukoliko Zeli, a zatim odlazi u neki od centara

aktivnosti tzv. , kutice*.

Kuti¢i su tematski podijeljeni: obiteljski kuti¢, kuti¢ gradenja, kuti¢ pocetne pismenosti/
likovni kuti¢, kuti¢ dramatizacije...Odvojeni su jedan od drugoga policama. Svaki je
opremljen raznim materijalima sloZenim na otvorenim policama koje su visinom prilagodene
djeci. Sve materijale djeca mogu samostalno odabrati i koristiti. Kuti¢ pocetne pismenosti
sadrzi policu posebno namijenjenu za slikovnice. Naslovnica slikovnica okrenuta je tako da ju
djeca mogu vidjeti i jednostavnije odabrati zeljenu slikovnicu. Neprimjereno bi bilo da djeca
vide samo hrbat slikovnice jer ju ona prema tome ne mogu prepoznati, 1 nece biti
zainteresirani za Citanje. Pored se nalazi stol i stolice kako bi se djeca mogla udobno smjestiti
kada god pozele i listati zeljenu slikovnicu. Na polici se nalaze se i drugi materijali potrebni
za Citanje 1 pisanje. Vecinu su izradile odgojiteljice. Primjerice, plastificirane podloge na
kojima je uz sliku napisan naziv predmeta , ispod su paralelno oznacena mjesta kako bi djeca
mogla sama ,,napisati naziv*, odnosno zalijepiti odgovarajuce ¢icak-slovo, zatim kartice za
memory sa slovima 1 kartice za domino sa slovima. IzloZzen je i plakat na kojem je
nalijepljeno slovo A i slike niza predmeta €iji naziv pocinje slovom A, te abeceda sastavljena
od slova koja su ukrasila djeca s roditeljima po principu da svako dijete ukrasava slovo kojim
pocinje njegovo ime. Od gotovih materijala, ponudene su stolne i podne puzzle sa slovima te
slova iz slovarice. Na desnoj polici nalaze se prazni papiri uvijek dostupni djeci te pribor za

crtanje i slikanje: olovke, drvene bojice, pastele, flomasteri.

Skupina je u rujnu zapocela projekt ,,Svako slovo nesto novo* u sklopu kojega provode razne
aktivnosti usmjerene poticanju c¢itackih vjestina. Uklopljene su u redovne dnevne aktivnosti i
povezane s drugim tematskim aktivnostima i projektima, te se protezu kroz sve centre
aktivnosti 1 sva podruc¢ja razvoja. Primjerice, u likovnom kuti¢u djeca su modelirala slova,
izrezivala ih, ukraSavala slova, utiskivala u tijestu, opipavala oblik modeliranih slova...

Aktivnosti sa slovima ukljucene su i u svakodnevnu tjelovjezbu- u krugu se dobacuje lopta i
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svatko govori prvo slovo svoga imena, odgajatelj izgovara odredeno slovo, a svi Cije ime
pocinje tim slovom moraju izvesti zadanu radnju 1 sl. u kuti¢u gradenja gradili su oblike
poznatih slova, a u kuti¢u dramatizacije uvjezbavali su igrokaz ,,Igra slova®“. Dulji period uci

se pjesmica ,,Put u Slovograd®. Svako slovo opisano je s nekoliko rimovanih stihova.

Skupina je nakon dorucka zapocela s tjelovjeZbom koju je toga jutra vodila djevojcica koja
trenira gimnastiku. Nakon tjelovjezbe odigrali su igru Na slovo. Igra¢ koji baca loptu odredi
slovo a onaj tko ju ulovi treba reci rije¢ sa zadanim slovom. Djeca ovom igrom razvijaju
fonolosku svijest, osobito uoCavanje prvog glasa u rijeci. Zatim su odigrali igrokaz Djed i
repa koji su poceli uvjezbavati dan ranije. Dramatizacija omogucuje djeci usvajanje novih
rijeci te njihovo slobodnije koriStenje. Tako nove rije¢i postaju dio njihova aktivnog rjecnika.
Dramatizaciju su ponavljali dok nisu sva djeca odigrala neku ulogu jer su svi Zzeljeli
sudjelovati. Obzirom da je bio kiSovit dan nismo mogli iza¢i na igrali§te pa smo otisli u hol
gdje su se djeca spuStala niz tobogan, skakala na trampolinu, vozila guralice, igrala
loptom...Zatim smo se vratili u sobu dnevnoga boravka te plesali uz dje¢je pjesme, izmedu
ostalih, 1 na pjesmu Abeceda. Nakon plesa oprali su ruke i rucali, a zatim se pripremili za

popodnevni odmor. Poslije odmora igraju se u Zeljenom kuti¢u do dolaska roditelja.

10.2. Dan u vrti¢u redovitoga programa- fotografije

Slika 1. Slikovnice ponudene u kuti¢u pocetne pismenosti
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Slika 2. Metodicki artefakti za razvoj pocetne pismenosti

Slika 3. Ime djecaka koje je sam ukrasio
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Slika 4. Slova koja su zajedno izradili djeca i roditelji

10.3. Dan u Montessori vrti¢u

3. studeni 2015. provela sam u mjeSovitoj Montessori skupini u objektu Jelena zagrebackog
Dv ,,Jarun. Radno vrijeme vrti¢a je od 7:30 h. Dorucak je posluzen do 9:00 h. Odgajateljica
docekuje svako dijete te kratko razmjenjuje informacije s osobom koja ga je dovela. Djeca
doruckuju, ukoliko Zele, te odabiru materijal s kojim ¢e raditi. Ujutro je to obi¢no materijal za
vjezbe iz prakticnog zivota. Tijekom prijepodneva nastavljaju se aktivnosti s Montessori
materijalom. Djeca samostalno odabiru materijal iz nekog od podrucja: jezik, matematika,
kozmicki odgoj, senzorika, prakti¢ni Zivot. Sav je materijal uredno i pregledno posloZen

uvijek na istom mjestu, na otvorenim policama koje su visinom prilagodene djeci.

Poticaj razvoju Citackih vjestina vidljiv je u svim podrucjima. On je u osnovi Montessori
programa. Prostor je osmiSljen tako da se djeca krecu slijeva nadesno §to im pomaze da
usvoje taj princip jer se u hrvatskom jeziku ¢ita i piSe slijeva nadesno. Takoder, svi materijali
osmisljeni su tako da se koriste slijeva nadesno. Montessori materijali pospjesuju kod djece
razvoj fine motorike, koordinaciju oko-ruka, senzomotoriku, bogacenje rje¢nika te razvoj
koncentracije $to je nuzno za razvoj ¢itackih vjesStina. Prakti¢ni odgoj sastoji se, primjerice, od
prelijevanja vode u posude, prenosenja namirnica raznih veli¢ina zlicom, prstima, pincetom,
nizanje perli i sl. omoguéuju djeci razvoj fine motorike, koordinaciju oko-ruka te razvoj

koncentracije. Materijali za matematiku omogucuju uocavanje duzine, opsega, volumena,
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usvajanje geometrijskih likova, tijela, shvacanje skupova. Zlatna perla sluzi za shvacanje
jedinica, desetica, stotica, tisucica te za usvajanje kvadrata, kuba, razlomka i korijena. Djeca
pomocu ovih materijala razvijaju vjestine logickog misljenja, koncentraciju i bogate rjecnik.
Iste vjestine razvijaju i1 materijalima za kozmicki odgoj. Uce o planetima, drzavama i
njihovim obiljezjima. Citatke se vjestine osobito razvijaju karticama na kojima su prikazani i
imenovani razni zemljopisni pojmovi, planeti. Materijal za razvoj jezika nalazi se u posebnoj
prostoriji. Rad ovim materijalom zapocinje karticama s hrapavim slovima. Obi¢no se usvajaju
tri slova u danu, ovisno o djetetovom interesu i sposobnostima i u¢e se u tri stupnja.
Odgajatelj pokazuje djetetu na koji nacin opipati slovo, zatim ga imenuje, nakon toga dijete
opipava slovo, odgajatelj ga imenuje, i na kraju dijete opipava i imenuje slovo. Kada na taj
nacin usvoje odabrana slova, odgajatelj ispituje dijete. Uvijek se prvo pita zadnje slovo, jer je
najmanja vjerojatnost da ga je dijete zaboravilo. Nakon toga dijete obi¢no piSe slova u
pijesku. Osim karticama s hrapavim slovima, ponudene su i kartice s raznim slikama koje se
moraju spojiti s poc¢etnim slovom. Djeca ih koriste i u aktivnostima s pomi¢nom abecedom.
Odaberu zeljenu karticu ili sitni predmet i pomocu pomi¢ne abecede napisu njegov naziv. Od
ostalih materijala s rije¢ima ponudene su puzzle sa slikom i nazivom predmeta, kartice sa
zadanim slovom 1 slikom predmeta,a dijete treba oznaciti nalazi li se zadani slovo na pocetku,
u sredini ili na kraju rijeci. Zatim rijeci koje je potrebno spojiti u smislenu recenicu, kartice
koje prikazuju odredenu radnju i potrebno ih je spojiti s reCenicom koja ih opisuje. Ponudene
su 1 razne slikopriCe, slikovnice 1 posebno izradene knjiZice za Citanje, a poseban prostor

omogucuje djeci neometano citanje.

Nakon prijepodnevnih aktivnosti svi stanu u krug, provedu tjelovjezbu, zatim im odgajateljica
prenese odredene informacije. Danas ih je podsjetila da sutra donesu ¢epove koje su skupili za
humanitarnu akciju. K. je slavila rodendan pa je odgajateljica u sredini kruga zapalila svijecu
koja predstavlja Sunce. K. je s maketom Zemlje napravila ¢etiri kruga oko Sunca jer je slavila
Cetvrti rodendan i za vrijeme njezinog zivota Zemlje je Cetiri puta napravila krug oko Sunca.
Djeca su joj otpjevala pjesmicu Sretan rodendan i nekoliko pjesmica po njezinu izboru. Zatim
je K odabrala dvoje djece koji ¢e sjediti kraj nje 1 pocastili su se vo¢em. Preostalo vrijeme do
rucka proveli su na igraliStu. Nakon rucka, djeca koja imaju potrebu, odlaze na popodnevni
odmor, a ostali s odgajateljem rade aktivnosti Montessori materijalom ili se igraju u odvojenoj
»igraonici® gdje su im dostupne klasi¢ne djecje igracke. Navedene aktivnosti nastavljaju se do

kraja radnoga vremena, odnosno dok roditelji ne dodu po djecu.
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10.4Dan u Montessori vrti¢u - fotografije

: k.
S

Slika 6. Upoznavanje sa slovom d taktilnom tehnikom hrapavih slova
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Slika 7. Nakon hrapavih slova dje¢ak upisuje slovo d u pijesku

Slika 8. Pisanje pomoc¢u pomi¢ne abecede i kartice sa slikama

Slika 9. Djevojcica razvrstava kartice sa slikama prema pocetnom slovu
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10.5. Cilj i problem istraZivanja

Osnovni je cilj istrazivanja utvrditi razlike u poticanju razvoja citackih vjestina u vrti¢ima

redovitoga programa i Montessori vrti¢ima. Iz njega proizlaze specifi¢ni zadatci istrazivanja:

1. lIspitati broj djece u odgojnoj skupini.

2. Ispitati temeljne postavke od kojih polaze odgajatelji kada govorimo o nac¢inu ucenja
djece.

3. Ispitati metode koristene u poticanju razvoja Citackih vjestina.

4. Ispitati materijale koriStene u poticanju razvoja Citackih vjestina.
10.6. Instrument i nacin provedbe ispitivanja

Od instrumenata koriSten je intervju konstruiran za potrebe ovoga istrazivanja. Postivana su
eticka nacela kao Sto je dobrovoljni pristanak na sudjelovanje u istrazivanju. Intervju je
sastavljen od 7 pitanja otvorenoga tipa. Sudionici intervjua su odgajatelji iz vrti¢a redovitoga
programa DV Petrinjcica u Petrinji tijekom listopada 2015.godine i odgajatelji Montessori

vrti¢a u Jarun u Zagrebu takoder tijekom listopada 2015. godine.
Pitanja za intervju:

1. Koliko djece cini vasu odgojnu skupinu, i koje dobi?

2. Mozete li nabrojati nekoliko temeljnih postavki kojima se vodite prilikom
osmisljavanja aktivnosti?

3. Koliko bitnim smatrate poticanje razvoja citackih vjestina u vrticu i zasto?

4. Koliko cesto i na koji nacin organizirate aktivnosti usmjerene razvoju citackih
vjestina?

5. Koje se konkretne vjestine najvise trudite potaknuti kod djece?

6. Kojim materijalima se koristite da bi potaknuli razvoj citackih vjestina i na Kkoji
nacin?

7. Jesu li navedeni materijali djeci dostupni samo tijekom izvodenja aktivnosti ili u bilo

koje vrijeme? Imate li poseban kutak namijenjen poticanju razvoja citanja i pisanja?

10.7. Uzorak ispitanika
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U istrazivanju je sudjelovalo 4 odgajatelja, 2 iz redovitoga programa DV Petrinjcica i 2 iz

Montessori vrti¢a Jarun Zagreb.

10.8. Rezultat i rasprava istrazivanja

Odgojnu skupinu vrtica redovitoga programa ¢ini 25-ero djece u 4. i 5. godini Zivota.
Montessori skupinu ¢ini 19-ero djece, dvoje u trecoj godini zivota, petero u Cetvrtoj godini
zivota, devetero u petoj godini Zivota i troje u Sestoj godini zivota. Odgajateljica Marina, kao
temeljne postavke kojima se vodi prilikom osmiSljavanja aktivnosti, navela je interese i
potrebe djece. Odgajateljica Stefica navela je interese djece i vazne datume i dogadaje. Gda.
Lidija, odgajateljica u Montessori vrticu, navela je interes, mogucnosti i potrebe svakog
djeteta. Gda. Ljiljana, takoder odgajateljica u Montessori vrticu, navela je da se vodi
interesima i potrebama djeteta te osjetljivim razdobljima djeteta. Odgajateljica Marina
poticanje Citackih vjeStina u vrticu smatra vrlo bitnim jer je, prema njezinom misljenju, za
pravilan razvoj citackih vjeStina nuzna priprema koja zapocinje od djetetove tre¢e godine i
ovisi koliko odrasli poticu dijete na razumijevanje i koriStenje poticajnog okruzenja.
Odgajateljica Stefica poticanje ¢itackih vjestina u vrtiu smatra vaznim jer se na taj nacin
razvijaju sve djecje karakteristike koje se kasnije nadograduju. Odgajateljica Lidija smatra da
je djetetu potrebno omoguciti razvoj Citackih vjestina u vrijeme kada za to pokazuje interes jer
tada ih usvaja s lakoom te razvija ljubav prema pisanoj rije¢i koja postaje nacin Zivota.
Odgajateljica Ljiljana smatra da je vrticka dob period kada dijete obi¢no i pokazuje interes za
slova 1 pisanu rijec¢, a znacajno je 1 to Sto je to razdoblje kada dijete najlakSe moze savladati
predcitalacke i Citalacke vjeStine. Osim toga smatra da kod djece od najranijeg doba treba
razvijati ljubav prema svom materinjem jeziku i njegovim tekovinama. Odgajateljica Marina
svakodnevno provodi aktivnosti usmjerene razvoju Citackih vjeStina. Poticajno okruzenje
ispunjava abecednim slovima koja se javljaju u raznim aktivnostima. Zajedno s djecom
izraduje memory sa slovima, memory slovo- slika, pjevaju pjesmice o slovima, oblikuju i
modeliraju slova. Odgajateljica Stefica takoder je navela da svakodnevno pruza djeci
aktivnosti usmjerene razvoju Citackih vjestina i okruzenje ispunjava abecednim slovima.
Odgajateljica Lidija naglasava da su, u Montessori programu, aktivnosti usmjerene razvoju
¢itaCkih vjestina prisutne svakodnevno kroz sva podrucja rada i posebno u podrucju jezika.
Odgajateljica Ljiljana takoder navodi da je Montessori programu koncipiran tako da djeca

svakodnevno razvijaju Citacke vjeStine. Djeca svakodnevno borave u pripremljenoj okolini
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koja ga potice na predéitalacke 1 Citalacke aktivnosti te ih stoga i svakodnevno rade i

utvrduju. Odgajateljica Marina navela je da se najvise trudi potaknuti vjestine prepoznavanja
slova, uocCavanja prvoga slova u rijeci, fonolosku svjesnost, svijest o smjeru pisanja, Smjeru
Gitanja i listanja slikovnice. Odgajateljica Stefica navela je prepoznavanje prvoga slova svoga
imena, svijest o smjeru pisanja, Citanja 1 listanja slikovnice. Odgajateljica Lidija navela je
vjestine prepoznavanja slova, prepoznavanje rime, glasovnu analizu i sintezu, slogovnu
analizu 1 sintezu, prepoznavanje prvog i zadnjeg glasa u rijeci, reprezentaciju glasa slovima,
bogacenje rjecnika, razumijevanje procitanog. Odgajateljica Ljiljana najviSe potice vjestine
pred¢itanja, Citanja, predpisanja, pisanja, razvoj govora i govorne komunikacije te
razumijevanje rije¢i u svakodnevnom govoru. Na pitanje kojim materijalima se koriste kako
bi potaknuli razvoj &itackih vijestina odgajateljice Marina i Stefica odgovorile su da su u
suradnji s kolegicom uredile centar pocetnog ¢itanja i pisanja, nadopunile ga velikim brojem
slikovnica. Postavile su abecedu na djeci uocljivom mjestu, izradile razne memory kartice sa
slovima, pokrivaljke, aplikacije na sobnim panoima, Stapne lutke slova. Ponudile su djeci
pisanje u brasnu, grizu te modeliranje, izrezivanje i bojanje slova. Odgajateljica Lidija navela
je da se koristi originalnim Montessori materijalom i1 materijalom izradenim u skladu s
Montessori pedagogijom te slikovnicama i enciklopedijama. Odgajateljica Ljiljana koristi se
materijalima iz svih podru¢ja Montessori okoline, a najvise iz podrucja jezika. Ti materijali
se koriste na odreden nacin po principu Montessori metode (odredenim redoslijedom
sukladno dobi djeteta i njegovom interesu). Osim toga zna¢ajnim smatra i kazali$ne predstave
za djecu, susrete s knjizevnicima, posjete knjiznicama, galerijama, muzejima gdje se posebno
razvija osjec¢aj za jezik te kultura govora i ponasanja. Odgajateljice Marina i Stefica navele su
da imaju centar pocetnog Citanja i pisanja, a materijali namijenjeni razvoju ¢itackih vjestina
djeci su uvijek dostupni. Odgajateljica Lidija navela je da su materijali djeci dostupni
svakodnevno tijekom cijele godine. Prostor je strukturiran tako da dijete kroz rad s
materijalima iz svih podrucja razvija Citacke vjestine. Pripremljen je poseban prostor u kojem
se nalazi materijal i1z podrucja jezika gdje djeca mogu ¢itati jedni drugima ili im odgajateljica
¢ita. Odgajateljica Ljiljana takoder navodi da su materijali djeci dostupni svakodnevno i u bilo
koje vrijeme kada dijete Zeli njima raditi. Uz poseban dio sobe koji je predviden za vjezbe
iz jezika nalazi se i mala biblioteka sa slikovnicama, knjigama i enciklopedijama za ¢itanje, a
koje odgajateljica mijenja te nadopunjava u suradnji sa roditeljima koji su profesijom vezani

uz knjiznicu.
ZAKLJUCAK
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Montessori grupe su mjesovite, za razliku od grupa u vrti¢ima redovnog programa gdje se
nastoji formirati grupu djece iste dobi. Razlika je i u omjeru djece i odgajatelja. U redovnim
vrti¢ima o 20 djece brine jedan odgajatelj,a u Montessori vrtiéu dva odgajatelja. Montessori
pristup viSe njeguje individualnost i samostalan rad. Vrti¢i redovitoga programa provode
uglavnom grupne aktivnosti. Oba se vrtica, prilikom planiranja aktivnosti, vode potrebama i
interesima djeteta. Odgajatelji u Montessori vrticu prate i razdoblja posebne osjetljivosti, a
odgajatelji vrtica redovitoga programa prate kalendar dogadanja. Ispitani odgajatelji smatraju
bitnim poticanje Citackih vjestina u vrti¢u. Isticu da je za razvoj i usvajanje Citackih vjeStina
nuzno razvijati ljubav prema pisanoj rijeCi te zapoceti s aktivnostima za razvoj pocetnog
Citanja 1 pisanja od treée godine kada dijete s lako¢om usvaja jezik. Oba programa
svakodnevno provode aktivnosti usmjerene razvoju c¢itackih vjeStina, no u Montessori
programu to su individualne aktivnosti s Montessori materijalom kako je ranije navedeno u
opisu dana u Montessori vrti¢u dok su u vrti¢u redovnog programa aktivnosti grupne i obi¢no
povezane odredenom temom. Montessori program potice vise razli¢itih Citackih vjestina te
tako djeci omogucuje bolje razumijevanje samog procesa Citanja. U oba vrtica materijal za
poticaj Citackih vjestina djeci je uvijek dostupan. Vrti¢ redovnog programa u sobi dnevnog
boravka ima ureden kuti¢ po€etnoga Citanja i pisanja, a Montessori vrti¢ ima poseban prostor

opremljen materijalom za jezik.
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Prilog 1
Upitnik za odgajatelje
Datum:

1. Koliko djece cini vasu odgojnu skupinu, i koje dobi?

2. Mozete li nabrojati nekoliko temeljnih postavki kojima se vodite prilikom
osmisljavanja aktivnosti?

3. Kaoliko bitnim smatrate poticanje razvoja citackih vjestina u vrticu i zasto?

4. Koliko cesto i na koji nacin organizirate aktivnosti usmjerene razvoju citackih
vjestina?

5. Koje se konkretne vjestine najvise trudite potaknuti kod djece?

6. Kojim materijalima se koristite da bi potaknuli razvoj citackih vjestina i na Kkoji
nacin?

7. Jesu li navedeni materijali djeci dostupni samo tijekom izvodenja aktivnosti ili u bilo

koje vrijeme? Imate li poseban kutak namijenjen poticanju razvoja citanja i pisanja?
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Popis fotografija

Vrti¢ redovitoga programa

Slika 1. Slikovnice ponudene u kuti¢u pocetne pismenosti
Slika 2. Metodicki artefakti za razvoj pocetne pismenosti
Slika 3. Ime djecaka koje je sam ukrasio

Slika 4. Slova koja su zajedno izradili djeca i roditelji

Montessori vrtié

Slika 5. Montessori materijal za jezi¢ni razvoj djece predskolske dobi
Slika 6. Upoznavanje sa slovom d taktilnom tehnikom hrapavih slova
Slika 7. Nakon hrapavih slova djecak upisuje slovo d u pijesku

Slika 8. Pisanje pomocu pomicne abecede i kartice sa slikama

Slika 9. Djevojcica razvrstava kartice sa slikama prema pocetnom slovu
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